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Отсутствие литературы по истории школьного обучения слепых очень остро ощущалось при изучении курса тифлопедагогики. Это побудило автора взять данную тему для диссертации при кафедре тифлопедагогики Ленинградского государственного педагогического института имени Герцена.
Данная работа написана на основе материалов, собранных для диссертации. Необходимо отметить, что в распоряжении автора бы 11 материалы о развитии школ слепых в дореволюционной России с началa XIX в. и в РСФСР а богатейший материал других союзных и автономных республик нашей могучей родины по вопросам обучения слепых охвачен лишь частично.
Большую помощь в работе автору оказали проф. Б. И. Коваленко, и, ныне покойный, проф. В. А. Гандер.

Автор
ВВЕДЕНИЕ.
Настоящая работа имеет целью дать очерк развития школьного обучения слепых в России с момента возникновения первого учреждения для слепых детей до конца 1937 г. Работой охватывается период в 130 лет. Вопрос организации учреждений школьного типа для слепых в России в литературе почти не освещен. То же, что имеется в литературе по данному вопросу, охватывает в лучшем случае часть какого-либо исторического периода, слишком зависит от субъективных тенденций авторов и не отличается полнотой и точностью. Последний недостаток усугубляется тем, что большинство авторов, характеризуя тот или иной период, ту или иную школу, не делает ссылок на источники, из которых черпается материал.
Трудность обработки материала заключалась в том, что он разбросан по различным, иногда труднодоступным, источникам и за некоторые периоды недостаточен (вторая глава первой части). В данной работе делается попытка увязать вопрос развития школы слепых с экономическим, политическим и культурным состоянием страны на различных этапах. Школа для слепых, естественно, ни на одном из этапов своего развития не существовала вне зависимости от массовой школы зрячих. Развитие ее шло всегда либо наряду с ростом массовой школы, либо с некоторым отставанием от него. В связи с указанным обстоятельством необходимо рассматривать историю школы для слепых на общем фоне истории массовой школы.
Систематический анализ работы школы дает нам возможность избегнуть ошибок, какие имели место в прошлом. Это последнее является далеко не второстепенной задачей. Этот же анализ позволяет изучить, критически переработать и перенести в советскую школу слепых все то лучшее, что было создано буржуазной школой.
«Естественно, что вся старая школа, будучи целиком пропитана классовым духом, давала знания только детям буржуазии. Каждое слово ее было подделано в интересах буржуазии.
В этих школах молодое поколение рабочих и крестьян не столько воспитывали, сколько натаскивали в интересах той же буржуазии. Воспитывали их так, чтобы создавать для нее пригодных слуг, которые были бы способны давать ей прибыль и вместе с тем не тревожили бы ее покоя и безделья. 
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Поэтому, отрицая старую школу, мы поставили себе задачей взять из нее лишь то, что нам нужно для того, чтобы добиться настоящего коммунистического образования — говорил В. И. Ленин в своей речи на III съезде РКСМ 2 октября 1920 г.
И далее: ...«Говорят, что старая школа была школой учебы, школой муштры, школой зубрежки. Это верно, но все-таки надо уметь различать, что было в старой школе плохого и полезного нам, надо уметь выбрать из нее то, что необходимо для коммунизма». (Ленин, Задачи союзов молодежи, Соч., т. XXX, стр. 405).
Данная работа делится на две части, соответственно двум историческим периодам, принципиально различным по целям, задачам, методам и формам организации школ для слепых—-до Великой Октябрьской социалистической революции и после нее.
Каждая часть работы в свою очередь делится на главы, соответствующие отдельным историческим периодам. Конечно, внутри встречаются и отклонения в развитии школ слепых от общего пути развития массовой школы на том или ином этапе, но эти отклонения не являются характерными для периода в целом. В дореволюционной истории школьного обучения слепых периоды роста школы стоят в непосредственной связи с периодами подъема прогрессивных идей русского общества.
Такой именно этап мы наблюдаем в России после 60-х годов прошлого столетия. Однако по самой природе своей классовое общество не может преодолеть слепоты, им самим порождаемой. Успешная борьба со слепотой и ее последствиями становится возможной лишь в условиях социалистического общества. Весь послеоктябрьский период убеждает нас в этом.
Недооценка принципиальных различий в постановке вопроса обучения слепых в советской школе на отдельных этапах ее развития после Октября является серьезной ошибкой. Учет опыта этого сравнительно небольшого по времени, но огромного по глубине своего содержания периода развития школы слепых в СССР является необходимым условием дальнейшего ее развития.

ЧАСТЬ 1.
ШКОЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ СЛЕПЫХ В ДОРЕВОЛЮЦИОННОЙ РОССИИ.

Глава I. Школьное обучение слепых в России до 1817 г.
/. Предварительные замечания. Школа, имеющая своей целью дать слепым определенное воспитание и обучение, возникает в Европе в последней четверти XIII в. Таким образом, история школьного обучения слепых начинается именно с этого времени. Специальные заведения для слепых, не преследовавшие образовательных целей, возникают значительно раньше. Так, например, уже в 1178 г. имеется учреждение для слепых в Баварии, открытое ослепшим герцогом Вельфом VI, подобное же учреждение основывает в Париже Людовик IX в 1260 г. (под названием «15 х 20» — по количеству призревавшихся там слепых, IV, 2) 1. Однако, эти учреждения преследуют цели призрения слепых, а не их образования. Последнее из этих учреждений после предоставления ему римским папой права индульгенций, стало носить явно паразитический характер. Вполне понятно, что в период экономического роста капитализма (а таким именно периодом для Европы и была вторая половина XVIII в.), передовой, относительно прогрессивный класс общества, каким являлась буржуазия того времени в ее борьбе с феодализмом, не проходит мимо такого социального бедствия, как слепота. Не случайным поэтому явилось в 1749 г. «Письмо о слепых в назидание зрячим», автором которого был знаменитый философ Дени Дидро. Работа эта явилась первым отражением в литературе просветительных идей молодой буржуазии по вопросам слепоты.
Практическое осуществление школьного обучения слепых мы встречаем несколько позже. Экономический рост капиталистического хозяйства и политическое развитие буржуазии в конце XVIII и начале XIX в. вызывают почти одновременное возникновение школ для слепых во Франции, Австрии, Англии и Германии. В Париже первая школа для слепых открывается в 1784 г., в Ливерпуле — в 1791 г., в Эдинбурге — в 1792 г., в Бристоле — в 1795 г., в Лондоне— в 1799 г., в Вене —в 1804 г., в Берлине—в 1806 г. и т. д. (XIV, 1—2; XVIII, 19). Следует отметить, что школы в различных странах стали возникать по мере того, как распространялись сведения об успехах обучения слепых по методам, созданным Валентином Гаюи. Под влиянием французской школы и по образцу ее были созданы упомянутые выше школы для слепых в Англии и Шотландии. Что касается основания школы слепых в Берлине, то она была открыта при личном участии В. Гаюи (1806) во время его проезда через Берлин, где по просьбе одного окулиста Гаюи демонстрировал свои методы обучения слепых детей в присутствии прусского короля. Берлинская школа слепых была вначале образцом для других прусских школ. Несколько особняком стоит открытие в 1806 г. школы (института) слепых в Вене, основатель которой Иоганн Клейн, хотя и начал свою работу под влиянием В. Гаюи, но создал свои собственные методы обучения слепых, которые впоследствии были особенно распространены во всех австрийских школах, а затем и в германских.

1 Ссылки на тот или иной источник помечены в тексте и даются двумя цифрами в скобках. Римские цифры обозначают номер источника по порядку номеров приложенного в конце работы списка литературы, арабские же цифры — страницу данного источника.
Размер и тема настоящей работы не позволяют подробно остановиться на истории организации институтов (школ) для слепых о различных странах Европы, но необходимо уделить особенное внимание первой французской школе, так как основатель ее был организатором первой школы для слепых и в России.
2. Валентин Гаюи. Деятельность его во Франции. Первым, кто практически претворил в жизнь идею школьного обучения слепых, был Валентин Гаюи. В тифлопедагогической литературе его обычно называют «создателем методов обучения слепых».
Это почетное звание вполне справедливо дано Валентину Гаюи, так как даже ближайший по времени соратник его по вопросам обучения и образования слепых — Иоганн Клейн (Австрия), занялся этой деятельностью лишь спустя двадцать лет после Валентина Гаюи.
В. Гаюи родился 3 ноября 1745 г. в деревне Сен-Жюст (Франция). Отец его был бедный ткач. Первоначальное образование Гаюи получил у монахов; способности ребенка обратили внимание на себя его воспитателей, которые и содействовали ему в получении дальнейшего образования. По окончании курса наук в Париже Гаюи поступает чиновником в министерство иностранных дел.
Будучи человеком с глубокими запросами и весьма разносторонне развитым, Гаюи, конечно, не мог удовлетвориться мертвой работой в канцеляриях министерства. По поводу того, что толкнуло Гаюи заняться обучением слепых, сохранилось несколько легенд.
Указывают на близкое знакомство Гаюи с творцом методов обучения глухонемых аббатом де-Л'Эпе. Гаюи действительно посещал школу аббата и с большим интересом следил за успехами его глухонемых воспитанников (XVIII, 2), и это, конечно, могло послужить толчком для дальнейшей его деятельности. Указывают на встречу Гаюи с оркестром слепых паяцев, которых предприимчивый эксплуататор - хозяин балагана использовал с целью рекламы своего увеселительного заведения. Эти слепые, которые должны были привлекать внимание толпы и зазывать ее на зрелище, наряжались в шутовские одежды, надевали очки, ставили перед собой ноты и т. д. 

6

Вид этих слепых, кривляющихся и паясничающих, произвел на Гаюи сильное впечатление и заставил его призадуматься над вопросом, нельзя ли этих несчастных поставить в лучшие условия жизни. Указывают на то, что Гаюи в течение долгого времени наблюдал за развитием одного слепого мальчика.
В немецкой литературе указывают на приезд в Париж знаменитой слепой музыкантши Марии Парадиз как на причину, толкнувшую Гаюи заняться вопросами обучения слепых. Но это утверждение не соответствует действительности, так как приезд М. Парадиз в Париж и знакомство с ней Гаюи состоялись в 1784 г., когда Гаюи не только интересовался в теории вопросами обучения слепых, но и практически претворит в жизнь эти идеи, так как им была организована школа, в которой уже применялись изобретенные им методы обучения слепых де гей.
Нужно думать, что знакомство с Парадиз имело лишь значение для проверки тех методов, какие Гаюи избрал для обучения слепых1.
Ни одна из указанных причин не могла явиться самодовлеющим фактором, выявившим в Гаюи такой интерес к слепым. Ближе всего к правильному разрешению этого вопроса подходит д-р Рейх, указывающий, что «Гаюи жил в эпоху философских стремлений человечества, в эпоху ожидания всякого рода социальных возрождений» и что при таких условиях Гаюи, на которого прогрессивные идеи XVIII в. оказывали свое влияние, не мог не быть филантропом (XIV). Таким образом, социальные условия, при которых жил Гаюи, и личные его качества привели к тому, что Гаюи стал одним из основателей методов обучения слепых.
В 1784 г. Гаюи с большими трудностями находит себе слепого ученика. Этого первого воспитанника он «выкупает» у родителей, уплачивая последним сумму, выручаемую ранее их сыном путем собирания милостыни (XVIII, 5). Программа занятий с Лезюэром (так звали первого ученика Гаюи) охватывала предметы начальной школы: кроме чтения, письма, арифметики, географии, Гаюи обучал своего воспитанника музыке, пению и ремёселам. Успехи были настолько велики, что уже в 1786 г. Гаюи предложил Человеколюбивому обществу Франции открыть школу для слепых детей. Интерес общества к работе Гаюи растет. В 1786 г. Гаюа демонстрирует в Версале в присутствии короля Людовика XVI и его двора успехи своего слепого воспитанника. В этом же году Людовик XVI основывает первый казенный институт для слепых, первоначально рассчитанный на 30 воспитанников. В период расцвета института в нем было 120 воспитанников (XVIII, 6).
В материальном отношении институт был обеспечен. И в годы финансового кризиса накануне революции, когда министр Неккер вынужден был опубликовать бюджет, повлекший за собой столь быстрое развертывание событий, в эти годы институт не только существовал сам на свои средства, но ссужал деньги и казне.

1 В своей замечательной книге «Essai sur I'educatmn des aveugles' В. Гаюи говорит о том. что он внимательно изучил опыт Парадиз, Вайсенбурга и других слепых, сведения о которых он тшлтельно собрал.—Ред.
Финансовое расстройство, вызванное долгими годами революции, а главное (и это необходимо подчеркнуть), наступившая после французской революции реакция привели Национальный институт слепых Франции к гибели («национальным» институт был объявлен в годы революции).
В 1801 г. институт слепых сливается с упоминавшимся уже выше приютом для слепых, носившим наименование «15 х 20». В первое время Гаюи принимает некоторое, правда, небольшое участие в работе слившихся учреждений, но затем (в 1801 г.) вынужден вместе с преподавателями и мастерами уйти из этого учреждения (XVIII, 8).
Гаюи делает попытку открыть на свои средства школу для слепых детей зажиточных родителей, но эта попытка оканчивается неудачей: зажиточные слои населения не дают большого контингента слепых. «Гаюи здесь убедился, — говорит Скребицкий, — что слепота — привилегия бедноты» (XVIII, 8). Кроме того, для таких учащихся требовались особые условия, каких, конечно, не могла дать небольшая школа. Гаюи ничего не оставалось делать во Франции после закрытия Национального института слепых. Наступившая реакция не обещала ничего положительного для дела воспитания и образования слепых.
3. Приглашение Гаюи. в Россию. Гаюи, который впоследствии сам объясняет свои успехи тем, что «воспитанный с раннего возраста в любви к труду, он посвящает ему ежедневно все свое время с 5—б часов утра до 10—11 часов ночи» (XVIII, 45), естественно, не мог быть без дела, особенно без того, которое он создал, любил и которому посвятил много лет своей жизни. Поэтому он принимает приглашение, сделанное ему в 1803 г. русским императором Александром I через генерал-майора Хитрово, приехать в Россию и устроить там школу для слепых детей.
Первый период царствования Александра I характеризуется, как известно, некоторой прогрессивностью части дворянской аристократии. Настроение это объясняется отзвуками французской буржуазной революции XVIII в. «Александр стал человеком двойственным или, вернее, многоликим, нерешительным, иногда непоследовательным, колеблющимся между самодержавием и республиканскими идеями, с деспотическими склонностями и вспышками либерализма; с друзьями ранней своей молодости он был приверженцем английской конституции, со Сперанским — увлекался французскими идеями, с Аракчеевым был ретроградом и сторонником полицейских мер; едва ли не бессознательно двуличный, порою откровенный, порою — законченный лицемер до такой степени, что почти оправдывает суровую оценку, данную ему Наполеоном, — «подлинный византиец». Своей нерешительностью и колебаниями он был почти так же опасен для своих приближенных, как Павел I своей вспыльчивостью». («История XIX века» под ред. профессоров Лависса и Рамбо, т. II, 1938, стр. 133).
Характеризуя Александра I, Чарторыйский указывает, что: «Император любил внешние формы свободы, как любят театральные представления, ему доставляло удовольствие видеть вокруг себя обстановку свободного государства: это притом и льстило его тщеславию, но ему нужны были только формы и, обстановка, а не то, что им соответствовало в действительности» (XXIX, 116).
Все реформы первого периода царствования Александра I носят характер удовлетворения взглядов и интересов крупной знати. Этим и объясняется то равнодушие, с которым вообще дворянство встречало преобразовательные планы Александра I. Так, например, «На новую «просветительную реформу» дворянство смотрело как на сам» собою разумеющийся очередной «дар» правительства господствующему сословию» (XXVIII, 201, ч. I).
Вся политика Александра I может быть охарактеризована как политика топтания на месте. Первый период царствования Александра I характеризуется покровительством просвещению. Именно в это время открываются университеты в Петербурге, Харькове и Казани. Такая политика в области просвещения легко объясняется желанием путем легких реформ отвлечь внимание от революционных идей Запада. Здесь, конечно, далеко не последнюю роль играет стремление блеснуть перед Европой своими прогрессивными мероприятиями. «Школьный устав 1804 г. и учреждение в России ряда университетов (Харьковского, Петербургского), открытие гимназий, появление определенной системы учебных заведений — было действительно прогрессивным явлением в развитии русской школы. Отмечая это, необходимо вместе с тем подчеркнуть, что реформа была предпринята в интересах дворянства» (XXIX, стр. 106).
И далее, «в области просветительной Александр I и его правительство, ... воспользовались педагогическими проектами буржуазной французской революции XVIII в. с тем, чтобы обратить оружие этой революции против нее же, чтобы показать, что и самодержавие может заботиться о просвещении не хуже, чем буржуазия Франции. Этим самодержавие предполагало до известной степени ослабить растущее в передовых кругах России брожение, которое позже привело к организации тайных обществ» (Там же, стр. 107). С этой точки зрения вызов Гаюи в Россию становится вполне понятным. Гаюи, сознательно или бессознательно это делая, бьет именно на слабую струнку Александра I, когда в своем проекте учреждения института в России, посланном в Петербург в ответ на приглашение, с радостью отмечает, что Александру I, известному своей любовью к науке, искусству и человечеству, удалось предупредить на этом поприще англичан и немцев» (XVIII, 13).
Срок в 3 года, протекший с момента приглашения Гаюи (1803) до дня его приезда в Россию (9 сентября 1806 г.) может быть объяснен напряженными отношениями и войной с Францией.
Сведений о деятельности Гаюи за сравнительно большое время его пребывания в России (1806—1817) сохранилось очень мало. Даже через свое посольство французам впоследствии ничего не удалось узнать о деятельности Гаюи. Лишь Скребицкому удалось найти, правда, небольшой материал в архиве министерства народного просвещения. Администрация и педагоги, работавшие впоследствии в основанном Гаюи институте, не знали, кто был основателем их учреждения и вообще, кто такой Гаюи (XIX, 707).
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4. Цели учреждения Гаюи. Еще в 1803 г. (20 августа) в своем «Проекте учреждения для слепых в Петербурге» Гаюи указывал: «На обязанности каждой семьи, имеющей в своей среде слепого, £ равно общества и правительства, прилагать старания — дать этим несчастным такое воспитание, которое доставило бы им возможность трудами своими снискать себе средства существования» (XVIH, 12).
Как мы видим, Гаюи считал необходимым для такой на первый взгляд простой задачи дать слепым возможность путем образования «снискать себе средства к существованию» — привлечь внимание общественности. Правда, привлечение внимания общественности понималось в смысле привлечения внимания знати и состоятельных классов к вопросам воспитания слепых.
Несколько подробнее о целях организуемого им института Гаюи говорит в своем письме министру просвещения графу Завадовскому (29 ноября 1806 г.), в котором он указывает, что надеется «собрать вокруг себя слепых детей, спасти их от праздности и тунеядства, обучить полезным занятиям и заставить благословлять благотворительного монарха, управляющего их родиной, и достойных его министров» (XVIII, 22).
Насколько оправдались надежды Гаюи на «монарха и достойных его министров», — мы увидим ниже. Развернутую формулировку целей и задач Института слепых Гаюи дает в следующем виде:
«1) Необходимо дать возможность всем слепым заниматься, избавив их от тяжкого и опасного бремени праздности, способствующей усвоению худых привычек и даже пороков.
2)
Должно занимать их отдельно, а еще лучше сообща, работами, полезными для общества и их самих.
3)
Бедным между слепцами следует доставить источник заработка спасающего их от прошения милостыни и нищенства.
4) Необходимо возвратить обществу праздные, но здоровые руки поводырей, существующих за счет благотворительности.
5) Слепым из среды достаточной следует доставить возможность заниматься науками, литературой и искусствами, достигая этих целей при помощи таких же пособий, какими достигают их зрячие. Для того же, чтобы они были в состоянии, кроме этих способов, запасаться сведениями путем собственного чтения, необходимо снабдить их книгами, печатанными рельефом и научить их письму, которое послужит им средством закреплять их собственные мысли на бумаге. Оно может служить пособием и для деловых заметок.
6) Никогда не следует упускать из виду, что слепой, потеряв такой важный орган, как глаз, имеет право на утешение, которое ему необходимо доставлять всеми средствами, выработанными в области образования слепых.
7) Деятельность слепых следует приводить как пример всем, имеющим наклонность к лени.
8) Они должны служить примером соревнования для зрячей молодежи, между которой могут попадаться отличающиеся кажущейся неспособностью в науках и ремёселах,
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9)
Людям с сердцем представляется случай показать свою благотворительность, доставляя слепым возможность заработка, пользуясь их знаниями по преимуществу перед зрячими и не уменьшая против них заработной платы в таких случаях, когда первые в качестве ремёселенников или наставников не уступают последним.
10)
Наконец, устройством институтов для слепых предоставляется каждому правительству, сочувствующему полезным изобретениям и не лишенному человеколюбивых стремлений, возможность раз решить область призрения несчастных, обиженных природой. Его заботы будут состоять, главным образом, в возбуждении между ними полезной деятельности» (XVIII, 52—53).
Здесь ясно видно, что Гаюи: 1) на первое место выдвигает мысль о значении образования слепых для них самих (пункты 1—2) и намечает общие пути этого образования; 2) подчеркивает значение воспитания слепых для общества (пункт 4) и выдвигает даже мысль о воспитательном влиянии образования слепых на зрячую молодежь (пункты 7 и 8); 3) указывает на роль и задачи общества в деле обучения слепых (пункты 9 и 10). Здесь, конечно, все основывается на гуманности и филантропических чувствах правящего класса, к которому Гаюи и апеллирует (пункт 6). Право слепых получать образование, хотя и мотивируется в других пунктах необходимостью его для общества и слепого (пункт 2), освещается здесь сквозь призму отношения к необходимости обучения слепых как людей, обиженных природой, 4) ставит четко вопрос о двух типах образования: для масс и для состоятельных классов (пункты 3 и 5). Правда, оба эти типа даются внутри одного и того же заведения, что вполне понятно: условия русской действительности и неудавшийся опыт организации института для зажиточных слепых в Париже не позволяли Гаюи мечтать об организации учреждений двух типов. Каждое такое учреждение имеет, как мы видим, различную программу и ставит различные цели. Одних нужно было избавить от нищенства и, обучив, дать средства к существованию, другим нужно было дать более основательное образование, соответствующее их положению в обществе, предоставить возможность управлять делами, «вести деловые заметки» и т. п.
В этих пунктах, формулированных Гаюи, цели института вполне соответствуют «Предварительным правилам народного просвещения», выработанным в 1803 г. по отношению к образованию в массовой юколе. «Правила» эти устанавливали, что «училища империи имеют своей задачей нравственное образование граждан, соответственно обязанностям и пользам каждого состояния».
-5) Соответственно общественному положению слепых намечается и профессиональный профиль их (пункт 9). Насколько этот профиль — подготовка ремёселенников из бедных слоев и наставников из зажиточной среды — выдерживался1 институтом, мы увидим впоследствии.
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5. Управление институтом. Администрация. В 1805 г. Хитрово уведомил Гаюи, что все его условия приняты. В 1806 г. Гаюи приезжает в Петербург. Так как приглашение исходило от самого императора, Гаюи, конечно, мог рассчитывать на аудиенцию, о которой он и просит у монарха тотчас же по приезде (13 сентября 1806 г.).
Гаюи хотел продемонстрировать перед императором успехи своего воспитанника Фурнье, с которым он приехал в Россию. «Благосклонный взгляд монарха» мог служить, конечно, не только «залогом успеха в виде одобрения», но и заинтересовать петербургскую знать, а это должно было обеспечить как материальную сторону организуемого учреждения, так и связь этого последнего с министерствами Александра I. Последнее же являлось делом далеко не второстепенной важности.
Принятый в свое время королем Франции Людовиком XVI и королем Пруссии Вильгельмом III, Гаюи рассчитывал найти такой же прием и у русского монарха. Но он глубоко ошибся.
Александр I, который любил долгими часами просиживать над проектами мундиров, не счел нужным принять Гаюи, так и уехавшего из России, не удостоившись в течение своего одиннадцати летнего пребывания в Петербурге «благосклонного взгляда монарха». Институт, основанный Гаюи, был в первое время государственным и находился в ведении созданного Александром I министерства народного просвещения.
Непосредственный начальник этого министерства — граф Завадовский — в течение многих месяцев не интересовался вопросами воспитания слепых, и в продолжение всего времени пребывания этого заведения в ведении министерства народного просвещения не оказывал ему никакой реальной помощи.
Немудрено, что в своем отчете 10 марта 1807 г. к «Господам министрам и советникам, до коих сие дело касается», Гаюи просит прежде всего: «назначить посредством между ними и им, Гаюи, человека, пользующегося их доверием и уполномоченного принимать просьбы о предметах, обусловливающих успех заведения и представлять им доклады о деятельности последнего» (XVIII, 28).
Характерно адресование этого отчета, указывающее на отсутствие административного начала, действительно управляющего заведением. Проникнуть в дебри чиновничьего мира министерских канцелярий, да еще не пользуясь достаточным доверием, на что намекает Гаюи, было делом весьма сложным. Необходимо отметить, что с первых же лет пребывания Гаюи в России проявляется недовольство и недоброжелательное отношение высшего общества ко всему французскому. Такое отношение было вызвано Тильзитским миром и вытекавшей из него политикой континентальной блокады. Континентальная блокада, сыгравшая на руку развитию русской промышленности, больно била по карману дворянства, вынужденного прекратить торговлю хлебом с Англией. Этим и объясняется тот факт, что «высшее общество» лишь в начале заинтересовалось делом Гаюи и посещало сеансы, на которых он демонстрировал методы и приемы обучения слепых, вскоре же совершенно забыло о его существовании.
Учреждение Гаюи содержалось на средства, отпускаемые министерством просвещения. Для заведения, рассчитанного на 50 учащихся, Гаюи дает следующую смету единовременных расходов:
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Прибор для ремёселенных производств 

700 франков
2 типографских станка 

1200
Ящик для шрифтов

36
Доски

60
Шрифты

1000
Географические карты

144
Рельефные глобусы

72
Ноты


1220
Аппарат для письма

120
Всего
4552 франка
(XVIII, 14—15).
Смета эта интересна тем, что чает нам представление о том оборудовании, какое Гаюи считал необходимым для первоначального обзаведения школы. Ежегодный расход такого учреждения Гаюи определял в 54 700 франков. В 1808 г. институту было отпущено 14 150 рублей, кроме единовременных 5185 рублей на обзаведение. Такая сумма выдавалась институту ежегодно до 1817 г., когда ее увеличили и довели до 21 150 рублей (XX, 86).
Несмотря на крупные расходы, со стороны министерства народного просвещения долготе время не предъявлялись требования о строгой отчетности. Это требование явилось лишь следствием того недовольства, которое вызвал своим поведением Гаюи у Завадовского. На требовании Гаюи, оговоренном им в условиях о выдаче ему денег на наем экипажа, после долгих тяжб Завадовский по поручению императора делает пометку: «Велено поручить генерал-майору Хитрово, дабы он посоветовал Гаюи вести себя пристойно, не затевая излишеств» (22 августа 1808 г.) (XVIII, 34). Этим «непристойным поведением» Гаюи и объясняется требование отчетности, переданное Завадовским через Новосильцева, и назначение ревизии в августе 1808 г. Ревизия была поручена барону Дольсту — директору гимназии и училищ Петербургской губернии. Далеко не бескорыстная личность этого ревизора (XVIII, 37) не дает нам права оценить его в какой бы то ни было степени как объективного обследователя.
Следует отметить, что недоразумения по различным организационным вопросам не раз возникали за время пребывания Гаюи в Петербурге. Вызывались они, главным образом, чиновничьими порядками Александровской эпохи.
6. Заведующий училищем. Педагоги. Гаюи приехал в Россию всего на год. Его задачей было организовать институт и в течение этого года подготовить и «обучить всем употребляемым методам русского no-данного, предназначенного для заведывания институтом впоследствии» (XVIII, 14). И если Гаюи не выполнил этой своей задачи в намеченный срок, то виною тому явились лишь условия русской действительности. Гаюи, как энтузиаст своего дела, относился к вопросу о выборе будущего заведующего и педагогов весьма Серьезно. Уже в «Условиях», которые Гаюи переслал в Петербург из Парижа в ответ на приглашение, он выдвигает ряд серьезных требований, которым должен отвечать будущий директор.
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«Директор будущего петербургского заведения, — пишет Гаюи, —-должен быть выбран между педагогами; он должен знать, кроме наук, русский язык, французский, а если  возможно, и немецкий язык»—(XVIII, 34). Но этого недостаточно: Гаюи требует от директора хотя бы общего знакомства с предметами труда и ремёселами, какие он собирается вводить в русском институте. «Ему (директору) необходимо усвоить себе разные производства, например вязание, прядение, филейные работы и т. п.; знакомство с книгопечатным делом весьма желательно» (Там же). Гаюи не требовал особого музыкального образования от кандидата на должность директора и считал достаточным, если он будет знаком с музыкой как любитель. Особое внимание уделяет Гаюи нравственным качествам будущего руководителя: кротость, терпение, любовь к ближнему и ум — вот те черты, какие необходимы для директора. Надежды Гаюи найти человека, совмещающего в себе педагогические и нравственные качества, не оправдались. В октябре 1898 г. графу Завадовскому был представлен преподаватель одного из уездных училищ Петербурга Бушуев. По словам попечителя Петербургского учебного округа Н. Новосильцева, рекомендовавшего министру Бушуева, последний имеет «Достаточные сведения во французском языке и, желая совершенно посвятить себя этому званию, готов употребить все свое старание, чтобы научиться методу Гаюи и со временем заступить его место» (XVIII, 22).
С первых же дней работы Бушуева, Гаюи убедился в непригодности этого кандидата к делу воспитания слепых и заведыванию институтом. Вначале он дает намеки на непригодность Бушуева, указывая на слабость его здоровья (о какой слабости могла идти речь, мы скоро увидим), из-за чего Бушуев мог лишь несколько раз посетить институт, чем Гаюи, конечно, не был удовлетворен (XVIII, 26). Позднее Гаюи прямо заявляет о непригодности Бушуева; указывает на то что Бушуев посещает заведение не более двух раз в месяц (XVIII, 45). Так употреблял «все свое старание», как обещал Новосильцев, будущий директор и наставник Бушуев, управлявший с первых дней основания института всей его хозяйственной частью. Гаюи ставит в известность Мартынова, Новосильцева и др. о своих соображениях на счет Бушуева. Но на это ему отвечают: «В высших правительственных сферах знают не только о них (указанных Гаюи недостатках), но и о главном его пороке (пьянстве), но тем не менее его служебное положение упрочено, потому что он пользуется расположением министра» (XVIII, 84). Вполне понятно поэтому, что на обвинения, брошенные ему впоследствии в том, что он не подготовил себе заместителя в течение года, Гаюя отвечает обвинением во всем Бушуева, навязанного ему сверху, а не выбранного по конкурсу, как Гаюи об этом просил.
14

Бушуев, помимо того, что не мог дать и не дал ничего положительного институту как педагог, расстроил организацию задуманного Гаюи отделения для слепых девочек (XVIII, 34—35). В 1810 г., после смерти Бушуева, смерти, не принесшей никакого ущерба для института, Гаюи предложил взять на его место Протопопова. А в 1817 г. перед своим отъездом на родину он просит назначить его (Протопопова) директором института.
Весь штат педагогов института слепых, рассчитанного на 50 учащихся, Гаюи предполагал создать всего из 6 человек.
Педагогический персонал и жалование, которое требовал для педагогов Гаюи, представляется в следующем виде.
Первый наставник (директор)

6000 франков в год
Второй наставник (помощник)

4000
Учительница женских рукоделий 

2000
Заведующий обучением ремесел  

2000
Учитель музыки

3000
Заведующий типографией

1200
(XVIII, 15).
Кроме Бушуева, под руководством Гаюи находились еще четыре педагога. Каждый из них избирал себе специальность по своим знаниям и наклонностям. С методами же и приемами преподавания слепым данного предмета знакомил их Гаюи. Объектом всех упражнений был вначале, за неимением русских учеников, слепой французский воспитанник Гаюи, Фурнье, который был перевезен ни с целью, чтобы «при его посредстве дать понятие о самом заведении и принятых в нем методах и приемах преподавания и чтобы, кроме того, возбудить соревнование в молодых русских слепцах» (XVIII, 14),
Для таких занятий с педагогами Гаюи, дерзнул даже просить разрешение использовать праздничные и табельные дни, число которых, по его мнению, непомерно велико в русских учебных заведениях. С первых же дней организации института (1807), когда там был всего лишь один воспитанник, в числе его педагогов мы встречаем студента педагогического института Галича, преподававшего в институте слепых чтение, письмо и грамматику, и преподавателя музыки, французского эмигранта Луэ. Эти два педагога были глубоко заинтересованы делом обучения слепых и вполне удовлетворяли требованиям Гаюи.
Когда преподавание музыки не удовлетворило ревизовавшего учреждение барона Дольста, и Луэ вынужден был уйти из института, Гаюи предложил взять на его место слепого русского преподавателя.
В последнем своем обращении перед отъездом во Францию Гаюи, как уже упоминалось, просил назначить на свое место Протопопова. Помощником же директора он просил назначить Ваганова, «юношу способного и прекрасного поведения». Должность инспектора, существовавшую при институте по примеру начальных и средних училищ, Гаюи считал бесполезной и рекомендовал заменить ее должностью наставника, который одновременно обучал бы слепых детей ремёселам. Гораздо хуже обстояло дело с подбором детей для института.
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7. Учащиеся. Предвидя затруднения, какие могут встретиться в России при укомплектовании института учащимися, Гаюи уже до-приезда в Петербург в письме к Хитрово просит заблаговременно приготовить два списка слепых детей, с указанием их возраста и места жительства. Два списка нужны были потому, что одна группа детей (зажиточных родителей) могла платить за свое обучение, другая же (дети беднейшего населения) — должна была содержаться на государственный счет (XVIII, 18). Эта просьба Гаюи не была исполнена. И в 1806 г. институт стоял перед таким фактом, что средства были отпущены, даже часть их израсходована, педагог (Бушуев) был найден, но детей не было. Факт этот вдобавок осложнялся слухами, что вообще в России слепых нет. «Гаюи отлично понимал нелепость этих слухов. Сам он много раз встречал на улицах Петербурга слепых нищих. И если в «прекрасной столице России» по официальным данным слепых не было, то сам Гаюи объяснял это «мудрой» политикой, предписывающей помещикам и родителям этих несчастных держать их при себе на родине, а если это дети казенных крестьян или сироты, то помещать их в богадельню» (XVIII, 24).
Гаюи оповещает о приеме детей через прессу. Однако читающих периодические издания в тогдашней России было очень немного, а среди них слепых детей так мало, что надеяться на успех такого предприятия не приходилось. И действительно, на это оповещение откликнулись лишь два иностранца, дети которых к тому же не подходили по возрасту для приема в институт. Наконец, 10 февраля 1807 г. неизвестная бедная женщина привела своего слепого сына из Смольной богадельни. Возраст ребенка и его развитие удовлетворяли Гаюи. И что еще важней, от этого ребенка Гаюи узнал, что в Смольной богадельне имеется более 100 слепых, среди которых находились и слепые дети (XVIII, 25). С этого момента начались хождения Гаюи по канцеляриям различных министерств и ведомств.
Гаюи просил разрешить ему брать для испытания детей из богадельни, а в случае их пригодности принимать их в свой институт. Администрация богадельни отказывает ему в этом. Ему предлагают обратиться в Приказ общественного призрения, потом к гражданскому губернатору. Губернатор же не нашел свободного времени для рассмотрения заявления Гаюи. В бюрократических дебрях александровских канцелярий трудно было узнать, кто именно должен и может дать такое разрешение, и в своем (упоминавшемся уже нами) обращении 10 марта 1810 г. к «Господам министрам и советникам и т. д.» Гаюи просит «уполномочить его делать выбор слепых, способных к образованию, из богаделен, в которые они принимаются, на первых порах из Смольной». Такого разрешения Гаюи тогда не получил, оно было получено лишь позже, при совершенно иных обстоятельствах, как мы увидим ниже. Следует отметить, что контингент учащихся института никогда не достигал намеченного Гаюи числа в 50 детей. Перед отъездом Гаюи из России в нем насчитывалось всего 12 учеников. Такое число не удовлетворяло Гаюи, и перед своим отъездом Гаюи настаивал в целях успешного разрешения заведения довести это число до 60 (XVIII, 52). Данных о бытовой стороне жизни учащихся за исключением жилищных условий, в каких находился институт, к сожалению, не сохранилось.
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Все же, судя по смете института, по которой на содержание 50 учеников требовался расход в сумме 25000 франков в год, а на белье и одежду — 7500 франков (XVIII, 15), а также по тем суммам, которые отпускались в действительности министерством просвещения, нужно заключить, что питание учащихся и их одежда должны были быть вполне удовлетворительными. Небольшое число учеников усиливает это предположение. Сомневаться в верности этого соображения может заставить лишь тот факт, что всей финансовой и хозяйственной стороной жизни учреждения ведал Бушуев, человек, не отличавшийся честностью.
8. Программы. Составленные Гаюи программы для института не сохранились. Но, исходя из целей обучения слепых, формулированных самим Гаюи, можно заключить, что в число учебных предметов, указанных в этих программах, входили и занимали не последнее место не только общеобразовательные предметы, но также музыка я ремёсела. Это вполне понятно: школа слепых, рожденная буржуазией в период ее подъема, не могла явиться и не являлась по своей программе сторонницей классического образования. Профессиональное обучение вероятно было даже ведущим. Об этом свидетельствует донос на Гаюи, поданный, видимо, Бушуевым. Здесь мы находим указание на то, что бедных детей обучали рукоделиям, чтению, книгопечатанию и музыке, детей же зажиточных родителей предполагалось, кроме того, обучать письму, истории, географии, поэзии и т. п. Закон божий был обязателен для тех и других (XXVIII, 38).
Этот предмет должен был убедить одних в справедливости и извечности существующих порядков и научить чтить своих «благодетелей», для других он должен был служить предметом, вносящим примирение в тот внутренний разлад, который вызывался противоречием между слепотой и положением в обществе. Вот то особое, что вносилось спецификой учреждения в общую цель преподавания закона божия в массовой школе — выковать определенное мировоззрение, удовлетворяющее требованиям правящих классов.
В своем проекте Гаюи на первом плане ставит «обучение слепых доступным им ремёселам и производствам, затем чтению, письму, арифметике, географии, языкам, музыке, искусству наборщика и т. п.» (XVIII, 13). О цели обучения чтению и письму уже было указано выше.
О результате же этого обучения можно сказать, что даже Дольет в своем отчете о ревизии заведения вынужден, был признать, что «некоторые ученики успели изрядно в чтении по заведенному Гаюи обряду, а также в сочинении и печатании» (XVIII, 35).
Еще один факт указывает нам на высокое для того времени качество приемов и методов, применяемых Гаюи: в 1817 г. слепая помещица Измайлова за восемь дней научилась читать и печатать. Автограф, написанный ею карандашом, говорит нам об успехах ее я в письме (XVIII, сноска на стр. 36).
Книги печатались рельефом; шрифт этот был изобретен самим Гаюи и во многом являлся несовершенным. Однако быстрый успех учащихся не позволяет нам согласиться с утверждением проф. Щербины, будто книги Гаюи «рассчитаны были, по-видимому, больше на то, чтобы производить впечатление на зрячих посетителей, чем удовлетворять действительные потребности слепых» (XXVI, § 5). С положением этим, высказанным профессором Щербиной, можно согласиться лишь в отношении содержания книг.
По оставшимся материалам трудно сказать что-нибудь о том, как велось преподавание арифметики в Петербургском институте. Но, судя по взглядам Гаюи на методы преподавания этого предмета слепым и также по тому факту, что первый ученик Гаюи во Франции стал счетоводом, можно думать, что преподавание этого предмета было поставлено неплохо. Уже в 1785 г. Гаюи придавал большое значение наглядному обучению математике. Гаюи серьезно занимался вопросам обучения слепых геометрии. С целью применения геометрического чертежа Гаюи употребляет прибор слепого математика Саундерсона, жившего в XVIII в. (XIX, 193). Гаюи придавал большое значение не только устной, но и письменной математике.
Обучение географии тоже должно было проводиться при помощи наглядных пособий; это нетрудно заключить, если вспомнить о смете единовременных расходов, где указывались затраты на рельефные географические карты и глобус. Об остальных общеобразовательных предметах Петербургского института трудно сказать что-либо определенное за отсутствием материала.
Все предметы преподавались в Петербургском институте слепых приблизительно в объеме программ начальной школы.
Как уже упоминалось, Гаюи уделял исключительное внимание преподаванию ремесел как «главного средства обеспечения будущности слепых» (XVIII, 27).
Из того же отчета Дольста мы узнаем, что в институте преподавалось с успехом плетение корзин, стульев, вязание сеток, филейные работы. Нужно упомянуть еще об одном источнике дохода, который предлагал использовать Гаюи: в типографии института, где печатались рельефные книги для учащихся, он рекомендовал заниматься печатанием адресов, визитных билетов и исполнением других типографских работ, которые не были связаны с цензурой. Дело в том, что рельефный шрифт, предложенный Гаюи, был окрашен и удобен для чтения не только посредством осязания, но и зрения. Положительные отзывы дает Дольет о хороших успехах учащихся и в печатании, указывая лишь, что за недостатком шрифта типография остановилась. В институте имелся и токарный станок, но он, видимо, не применялся.
Совсем иного мнения держится автор доноса относительно преподавания в институте труда. Он приводит ряд примеров, показывающих непригодность такого преподавания: «одного воспитанника, — говорит он, — учат более года плетению тесемки, которой он не в состоянии выплести более i/g аршина в день, между тем как аршин ее стоит едва 10 коп. Другой воспитанник учится почти два года сплетать палочки и верёвочки на машинке, зарабатывая 25 копеек в сутки» и т. д. и т. п. (XVIII, 39).
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Такие случаи могут быть объяснены пристрастным подбором со стороны Бушуева примеров в работе отсталых в моторном отношении детей, которые, конечно, могли быть в институте. Трудно сказать, о каком плетении «веревочек и палочек на машинке» идет речь в доносе Бушуева. Кроме того, нельзя смотреть на такие занятия как на подготовку в будущем добывать средства к. жизни. Очевидно, что эти занятия — плетение и вязание — для укрепления пальцев и развития рук, в чем очень нуждаются слепые дети.
Гаюи в первое время оценивал музыку как предмет, имеющий не только общеобразовательное, но и профессиональное значение для слепых. Преподавание этого предмета навлекло на себя недовольство как барона Дольста, так и автора доноса. Возмущались они не методами преподавания музыки, а личностью преподавателя и содержанием преподаваемого материала. Дольста не удовлетворяло то, что дети научились только трем французским, двум итальянским песням и игре на рояле (это за один год, протекший с момента основания института до ревизии Дольста). Бушуев же даже обвинял в богохульстве, заключающемся в том, что светские песни исполняются вперемежку с церковными.
Наконец, Гаюи приходилось иметь столкновения с Дольстом и Бушуевым по программным и методическим вопросам.
9. Здание и оборудование. По вопросу о подыскании помещения для института Гаюи пришлось вести борьбу, быть может, лишь несколько меньшую, чем по другим вопросам. В обращении 1807 г. «К господам министрам» упоминается и о помещении. Гаюи просит разрешить ему найти подходящее здание для института среди незанятых домов Петербурга. Одна лишь эта просьба Гаюи из всех перечисленных им в обращении была удовлетворена. Все же доверить это дело Гаюи не решились. Помещение отыскивает Ростовцев; находится оно на Васильевском острове. И хотя Гаюи указывает на непригодность этого помещения для института, Ростовцев считает эти доводы «не заслуживающими внимания» (XVIII, 29). Дольет в своем отчете вынужден был согласиться с мнением Гаюи, что здание является непригодным. Автор доноса отмечает тоже, что ученики окружены неудобствами, что помещения для спален и учебных занятий тесны и неудобны. Но все это объясняется не недостатками здания: виновником всего, по мнению доносчика, является все тот же Гаюи, занимающий слишком большое помещение. Впрочем, трудно уловить, в чем вина Гаюи, что «спальни учащихся зимой холодны, летом невыносимо душны» (XVIII, 38).
Все специальное оборудование, приспособления и приборы как для преподавания общеобразовательных предметов, так и для обучения ремёселам, были заказаны в Париже и делались по указаниям Гаюи.
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В начале XIX века такое оборудование, конечно, не могло быть изготовлено в России. Нужно сказать, что весь дореволюционный период школьного обучения слепых (и это мы увидим ниже) характеризуется большой зависимостью в вопросах изготовления специальных приборов и приспособлений от иностранного производства. С этой точки зрения становится понятным, почему недостаток и порча шрифтов и частей токарного станка вызывает приостановку работ типографии и станка (на что указывают Дольет и автор доноса).
10. Дальнейшая судьба Гаюи и его учреждения для слепых в Петербурге. Судьба Гаюи и его учреждения не является случайной. Необходимо вспомнить те политические условия, какие создались в Европе вообще и в России в частности. К этому времени реакционный «Священный союз» 1815 г. был призван бороться с малейшими проявлениями революционности. Просветительная политика для успокоения революционных фантазий дворянства была уже не нужна. Реакция достаточно окрепла по всей Европе и в России.
Характеризуя политику «Священного союза», проф. Е. Н. Медынский отмечает, что результатом ее (политики) явилось «в области народного образования развитие сословного начала, усиление в программах учебных заведений религии, национализма и монархизма, усиление политического надзора за учителями и учащимися, гонение на университеты, увольнение всех прогрессивных профессоров» (XXIX, 122).
С целью борьбы с идеологическим влиянием буржуазной революции в 1817 г. министерство народного просвещения было слито с департаментом всех вероисповеданий, и образовано министерство духовных дел и народного просвещения.
Целью министерства являлось «основать народное воспитание на благочестии, согласно с актом «.Священного союза» (XXIX, 124).
С 1810 г. (со времени разрыва отношений с Францией) ухудшилось отношение к учителям-французам. И это, конечно, не могло не отразиться и на Институте слепых. Повидимому, эти условия ускорили отъезд Гаюи, который и без того был выведен из терпения издевательским к нему отношением со стороны царского правительства. Гаюи, конечно, никогда не был революционером, даже в буржуазном смысле этого слова. Но для человека, воспитанного в духе французских просветительных идей XVIII в. и не лишенного чувства гуманности, время реакции должно было казаться невыносимым. Лишь только один человек решился обвинить Гаюи в революционности: это был директор Парижского института слепых — Гилье, с которым Гаюи встретился по возвращении на родину (XVIII, 72). Впрочем, Гилье бросил это обвинение не столько из убеждения в революционности взглядов Гаюи, сколько из желания избавиться от опасного конкурента. Гаюи, потрясенный таким приемом, больше не делал попыток к сближению с теми, которые руководили созданной им школой. Вскоре он скончался (19 марта 1822 г.) в бедности и всеми забытый.
Институт, основанный им в Петербурге, в первые годы своего существования находился под непосредственным начальством попечителя Петербургского учебного округа; затем связь Института слепых с министерством народного просвещения должен был осуществлять директор училищ Петербургской губернии барон Дольет. С 1811 г. институт находился в ведении комитета гимназий (XVIII, 88). После отъезда Гаюи, до назначения нового директора, попечитель Петербургского учебного округа С. С. Уваров подчинил институт директору, педагогического института Плисову. 20
Обязанности по учебной части вменяются директору петербургских училищ, по хозяйственной части экономическому комитету гимназий.
В 1817 г. тот же Уваров хлопочет о передаче института из министерства просвещения в какое-либо другое ведомство. О передаче института в ведомство приказа общественного призрения ходатайствует перед комитетом министров и министр просвещения Разумовский. Мотивируется это тем, что «Институт не есть учебное заведение, а благотворительное, в котором помещаемые воспитанники будут призреваться» (XVIII, 85).
Такое единомыслие министра народного просвещения и Уварова вполне понятно: даже реформа гимназии, проведенная в 1811 г. министерством просвещения, по которой из учебного плана ее были изгнаны такие предметы, как политическая экономия, философия и часть естествознания, а место их занял в большем объеме докой божий, — была проведена по почину и планам Уварова. Сам же министр, хотя и являлся по тому времени человеком образованным, однако был чужд педагогических идей. По свидетельству современника, «министру не были известны ни имя Песталоцци, ни метод его, ни даже одного сочинения по этому предмету» (XXVII, 56).
Нечего и говорить, что вопросы обучения слепых не могли интересовать Разумовского. В 1818 г. министерство предлагает попечительному комитету о бедных, состоявшему при совете Императорского человеколюбивого общества, взять на себя руководство институтом. В 1819 г. институт переходит в ведение Человеколюбивого общества. Этот переход объясняется, конечно, желанием министерства просвещения избавиться от чуждого ему учреждения, доставлявшего ему только лишние хлопоты.
Согласно заявлению письмоводителя канцелярии совета Человеколюбивого общества, перевод института в это ведомство объясняется желанием совета иметь в числе своих учреждений и учреждения подобного рода (XXI, 86), однако, судя по приведенным соображениям и фактам, это нельзя считать правдоподобным. С переводом в Человеколюбивое общество Институт слепых утрачивает характер и значение учебного заведения.
Институт Гаюи не заинтересовал общества в широком смысле этого слова. Некоторая заинтересованность к учреждению, наблюдавшаяся со стороны петербургской знати в первое время, впоследствии быстро исчезла. В среде дворянства слепые встречались очень редко, и участь их не была настолько печальна, чтобы заставить высшее сословие задуматься о судьбе этого учреждения Главный же поставщик слепых — русское крепостное крестьянство — конечно, и не подозревало о существовании института. Будучи вызванным к жизни либеральными идеями, занесенными в Россию из Франции, институт неизбежно должен был погибнуть при первых волнах александровской реакции. Проблема образования и обучения слепых поднимается вновь и ставится на некоторую высоту при совершенно иных экономических и политических условиях, в эпоху реформ 60-х годов.
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Глава II.

Школьное обучение слепых с 1819 г. до эпохи реформ 60-х годов.
'/. Предварительные замечания. Искусственно вызванная к жизни первая школа слепых в России погибла. Явление это было вполне закономерным на том общем фоне событий, который характерен для эпохи конца царствования Александра I и всего царствования Николая I.
Некоторая часть офицерства и интеллигенции, побывавшая в Отечественную войну во Франции, хотя и заразилась там конституционными идеями, не осталась изолированной от общества. Всю свою работу эта группа сосредоточила в тайных обществах и масонских ложах.
«Пережив все волнения и ужасы, опытно, так сказать, испытав опасность даже соседства революции и лично насмотревшись на разгром Западной Европы, Александр из нетерпеливого реформатора превратился в самого ярого охранителя внешнего и внутреннего порядка» (XXVII, 60).
Причину либерализма (правда, либерализма только на словах) некоторой части русского общества видят в просветительных идеях XVIII в.
Это не замедлило сказаться и на вопросах просвещения в России. Уже в 1811 г. министр просвещения Разумовский начинает вести ожесточенную борьбу с всякими влияниями Запада на русские школы. Он указывает, что, «следуя дворянству., и другие сословия готовят медленную пагубу обществу воспитанием детей своих в руках иностранцев;) (XXVII. 75).
Такой взгляд главы русского просвещения проливает еще больше света на истинные причины отъезда Гаюи. С 1813 г. начинается ограждение гимназии от несвободных сословий, которые с этого времени принимаются лишь с особого разрешения министра. Наконец, в 1817 г., как уже было сказано, политика воспитания в духе «христианского благочестия» приводит к созданию министерства духовных дел и народного просвещения. Лучшими выразителями нового направления в области просвещения были попечители Казанского и Петербургского учебных округов Магницкий и Рунич.
Последний, как мы увидим дальше, сыграл некоторую роль в деле «воспитания» слепых в России. «Имена (Магницкого и Рунича) затмили собою саму николаевскую эпоху», — говорит Алешинцев (XXVII, 10).
Из программ школ этого периода исключаются такие предметы, как право, философия и т. д. Место их занимает закон божий, отсутствовавший по уставу 1804 г. Однако воспитательного влияния его уже недостаточно, и в 1820 г. появляются такие «перлы» просвещения, как устав Дерптского университета, по которому разрешается употреблять и телесные наказания в гимназиях и даже в университете (XXVII, 80).
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Царствование Николая I ничего нового не внесло в создавшиеся условия. «Не руководствуясь идеями, не строя планов, Николай поставил себе задачей, — говорит Ключевский («Курс лекций»),— ничего не переменять, не вводить ничего нового в основания, а только поддерживать существующий порядок, восполнять пробелы, чинить обнаружившиеся ветхости при помощи практического законодательства и все это делать без всякого участия общества, даже с подавлением общественной самодеятельности, одними правительственными средствами». В стране царит шпионаж, палочная дисциплина. Изоляция России от внешнего мира становится лозунгом всего царствования Николая I.
В области просвещения, естественно, также не наблюдается никаких перемен к лучшему.
В своем рескрипте «Об основах нового устройства учебных заведений» на имя министра народного просвещения Шишкова император указывал: «Я желаю, чтобы для оного (народного воспитания) были постановлены правила, вполне соответствующие истинным потребностям и положению государства. Для сего необходимо, чтоб повсюду предметы учения и самые способы преподавания были по возможности соображаемы с будущим вероятным предназначением обучающихся, чтобы каждый, вместе с здравыми, для всех общими понятиями о вере, законах и нравственности, приобретал познания, наиболее для него нужные, могущие служить к улучшению его участи, и, не был ниже своего состояния, также не стремился чрез меру возвыситься над тем, в коем, по обыкновенному течению дел, ему суждено оставаться» (XXVIII, 256, ч. I).
В основу школьного устава 1828 г. и легло: «Полное подавление частной инициативы в области народного образования, проведение строго сословного принципа, национализм, православный дух и полицейский надзор за школой» (XXIX, 132).
Все функции образования, обучения, а главное призрения слепых сосредоточиваются в Императорском человеколюбивом обществе.
2. Императорское человеколюбивое общество. Императорское человеколюбивое общество основано было в первый период царствования Александра I (1802) под названием «Благотворительного общества». Организация этого общества, как и другие «реформы» Александра I, объясняется влиянием Запада, верней желанием ни в чем не уступать Западной Европе. В рескрипте на имя своего камергера Витовтова Александр говорит: «Обыкновенное подаяние нищим умножает только число оных, не успокоит старца, отягощенного летами, не возвратит здоровье юноше, увядающему на заре дней своих, не избавит от смерти или позора младенца, долженствующего быть подпорой отечества. Нередко также наглый тунеядец похищает от руки благодетельной то, что назначено было отцу семейства, томящемуся на одре смерти и отчаяния. Из сего следует, что растроганным' быть наружным и весьма часто обманчивым видом нищеты и убожества не есть еще благодеяние. 
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Надлежит искать несчастных в самом жилище их — в сей обители плача и страдания», и дальше: «возможность произвести в действие столь богоугодное дело доказывается самим опытом у многих просвещенных народов, а особливо в Гамбурге» (XXI, 5). Таким образом, организация эта с момента своего возникновения преследовала исключительно цель благотворительного призрения. В задачи ее никогда не входило образование и воспитание вообще и образование и воспитание слепых в частности. Чтобы показать, как «близко к сердцу» своему он принимает это новое общество, а в действительности, чтобы подтолкнуть к участию и денежным пожертвованиям всю дворянскую знать, Александр в том же рескрипте обещался взять «под особливое и непосредственное покровительство свое» это общество. Первых трех членов этого общества назначил император, каждый из последующих членов избирался уже состоящими в обществе членами и утверждался императором. Так создалось общество, при котором был создан медико-филантропический комитет. Деятельность этого комитета для нас может быть интересна лишь тем, что уже в 1809 г. им была открыта глазная лечебница в Петербурге на 10 кроватей. В 1805 г. был создан Попечительный о бедных комитет, задача которого состояла в оказании денежной помощи бедным. Для этой цели комитет получал из министерства финансов по 40 тысяч рублей ежегодно. Оба эти комитета работали независимо друг от друга и без общего плана. В 1812 г. делается попытка слить комитеты путем объединения штатов. В 1816 г, проект такого слияния утверждается и создается общество, которое и получает название Императорского человеколюбивого общества (XXI, 10).
В 1816 г. главный попечитель Человеколюбивого общества князь Голицын, желая избавить «множество бедных от крайней нищеты и явного позора», а «милосердием движимых граждан от тягот частного благодеяния», предлагает занять этих бедных трудам: «от того умножится число ремёселенников и на разные работы способных людей и распространится дух трудолюбия,, столь много способствующий сохранению добрых нравов в народе» (XXI, 10). Для этих целей князь Голицын не нашел лучшего средства, как увеличить число комитетов Человеколюбивого общества.
Совет Человеколюбивого общества избирался общим собранием его членов и утверждался императором. В его ведении были все центральные и местные комитеты и все денежные средства. Общий отчет за год и списки «благотворителей» представлялись императору, что, конечно, служило стимулом для большего притока пожертвований. Ревизионной комиссии при совете не было, но каждый член совета мог, когда ему вздумается, произвести ревизию любого подведомственного Человеколюбивому обществу учреждения. Капитал в 10Э тысяч рублей, полученный при слиянии канцелярий комитетов, перешел в распоряжение совета. Комитету министров предписано было отпускать совету ежегодно около 150 тысяч рублей. (Интересно, что эти ассигнования брались из средств распущенной в 1812 г французской труппы) .(XXI, 13).
В 1817 г. создается Ученый комитет при Совете, главное назначение его — издание журнала общества. В 1827 г. прекращается выход в свет этого журнала, а сам комитет ликвидируется в 1832 г.
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Видимо, даже и здесь николаевская цензура сделала свое дело. В ведение совета Человеколюбивого общества и переходит Институт слепых. О жизни института в период его основания до 1819 г. письмоводитель канцелярии совета Троицкий нашел нужным сказать лишь, что институт состоял «под управлением французского профессора и его помощника» (XXI, 86).
К этому он прибавил крайне неполный перечень учебных предметов и назвал размер ассигнований на содержание Института слепых, при В. Гаюи.
Характеризуя деятельность совета по царствованиям, Троицкий отдает дань благодарности и рассыпается в похвалах каждому монарху за оказанные им институту благодеяния. Но о «благодетельном» влиянии николаевской эпохи на Институт слепых даже этот чиновник не говорит ни слова. Институт слепых вовсе выпадает из списка «облагодетельствованных» императором учреждений Человеколюбивого общества. И действительно, об этом периоде жалкого существования заведения для слепых лучше было ничего не говорить.
3. Цели института. Цели института вполне соответствовали задачам своего времени и того ведомства, в ведении которого он находился. По положению, составленному советом Человеколюбивого общества и утвержденному в 1819 г., «в заведение постановлено было принимать тех слепцов всякого возраста, которые лишены средств к своему пропитанию, и обучать грамоте и музыке способных к тому, направляя дарования их к существенной для них пользе и прославлению бога и отвлекая от праздности, занимать их полезными и приличными физическому состоянию их упражнениями» (XXI, 87).
Из этого ясно следует, что: 1) призрение становится основном задачей Института слепых; 2) общее образование сводится к начаткам грамоты; 3) музыке отводится видное место, вероятно потому, что музыка в Институте слепых сводилась в основном к церковному пению; 4) о профессиональной подготовке нет и речи. Все сводится к упражнениям, но они даются не с целью какой-либо трудовой подготовки учащихся, а исключительно для «отвлечения от праздности». Если учесть, что такие цели ставились перед институтом официально, то не трудно представить себе, как они преломлялись практически И хотя некоторые ревностные патриоты института (как, например, Пилецкий в 1823—1824 гг. или Троицкий в 1827 г.) лицемерно заявляли о том, что «учебная часть в институте поставлена была на образцовую высоту» (XXI, 88), факты убеждают нас в противоположном, Не напрасно же в 1864 г. директор института Эссин указывал, что «из богаделенного институту следует дать характер заведения учебного» (XXI, 90).
Из отчета о состоянии благотворительных учреждений в России за 1912 г. мы видим, что институт Императорского человеколюбивого общества во многом сохранил и к этому времени свой прежний характер, традиции и задачи.
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И до 1917 г., т. е. до момента своего закрытия, институт не сумел использовать не только лучших образцов западноевропейской, но даже русской школы для слепых, а тем более, не мог служить им примером в учебной работе.
4.
Управление. Наблюдение за институтом, после перехода его в ведение Императорского человеколюбивого общества, поручалось советом одному из своих членов. До 1824 г. такое наблюдение осуществлял барон Фитингоф, с 1824 г. — член совета Рунич. Непосредственно управляли институтом директор, помощник его, эконом и письмоводитель. Указанные сотрудники и составляли правление института. На содержание института отпускалась прежняя сумма, т. е. 21 150 руб лей в год. В 1858 г. совет, указывая на недостаточность средств, просит разрешения сократить штаты и в том же году получает это разрешение. Упраздняются должности директора, его помощника, письмоводителя, писца и даже сторожа. Заведывание на правах директора поручается управляющему канцелярией совета без особого вознаграждения за эту работу (XXI, 89). Вряд ли управляющий канцелярией совета был заинтересован и даже знаком с вопросами обучения слепых; тем сильнее должно было сказаться отсутствие материальной заинтересованности на исполнении им обязанностей директора.
При институте оставались эконом и два надзирателя для наблюдения за воспитанниками. Эти же надзиратели обучали отдельных слепых некоторым предметам. В 1823 г. при институте учреждается должность попечителя.
5.
Педагоги, и учащиеся. По положению 1819 г. в институте обязанности главных педагогов выполняли два надзирателя, законоучитель (он же с 1824 г. и священник институтской церкви) и, судя по письмам Пилецкого, учителя музыки. Изменение штата работников института в 1858 г. не коснулось этих лиц. Говорить о специальной под готовке этих педагогов, конечно, не приходится. «Судя по теперешнему состоянию института, — говорит Скребицкий, — большинство  их [преемников Гаюи], не понимая настоящей задачи заведения, смотрело на свою должность, как на безмятежную синекуру, а на слепых, как на предлог пристроиться к месту, пользуясь благами служебного положения, не сопряженного с ответственностью за недеятельность, нерадение или незнание» (XVIII, 89).
По положению 1819 г. количество слепых, принимаемых в институт, и приемный их возраст не ограничивались никакими пределами (XXI, 87). Все же учащимися институт не был полностью укомплектован. Были приняты даже такие меры, как отыскивание спелых воспитанников при содействии губернаторов, но эти меры ни к чему не привели. Наконец, в 1821 г. комитет министров издал распоряжение о переводе в институт из богадельни взрослых слепых. В письме к Руничу (20 декабря 1823 г.) директор Пилецкий сообщает: «Слепые берутся в институт, где только найдутся таковые, а также с разрешения комитета господ министров и из богадельни» («Русская Старина» № 4, 1871, стр. 592—594). И хотя директор Пилецкий молодых слепых называет «воспитанниками», а престарелых — «призренниками», однако, определение первых настолько неточно, что, не опасаясь ошибки, можно всех находившихся в институте называть «призренниками». Институт превращается в типичную богадельню.
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Срок пребывания в нем не ограничен. Большинство находится в институте пожизненно.
Нужно отметить, что число слепых в институте было крайне невелико: институт никогда не насчитывал больше 10—12 слепых «воспитанников».
6. Программа. Программа учебных предметов института Человеколюбивого общества за рассматриваемый в этой главе период не сохранилась. Вряд ли она существовала и была нужна этому учреждению для тех ничтожных знаний, какие давались в его стенах.
Можно думать, что объем знаний, даваемых учащимся, зависел от способности, желания и заинтересованности директора, того или иного надзирателя и учителя.
В первое время после перехода института в ведение Человеколюбивого общества «призреваемые слепцы обучались по особо принятой для них методе: закону божьему, русскому языку, арифметике, истории и географии. Преимущественно же музыке и церковному пению. В свободное же отучения время воспитанники занимались набором и печатанием выпуклыми литерами учебных и духовного содержания книг и музыкальных сочинений, а также свойственными их положению рукоделиями, например, плетением корзин и матов и т. д. (XXI, 88, разрядка наша. — 3. М.). Как мы видим, первое место среди общеобразовательных предметов занимает закон божий. Русский язык сводится к начаткам грамоты.
Арифметика, география и история сохранились здесь, видимо, по традиции от школы Гаюи и занимают второстепенное место. Преимущество отдается церковному пению. О профессиональной подготовке говорить не приходится. Немногочисленные работы проделываются лишь для заполнения свободного времени и не входят в курс занятий. Из письма Пилецкого в 1823 г. мы узнаем, что молодых «воспитанников» обучают чтению, музыке и церковному пению, а престарелых «призренников» — рукоделиям (плетению матов и сеток). Таким образом, арифметика, география и история вовсе исчезают из числа предметов обучения, а рукоделие признается необходимым лишь для престарелых.
Неудивительно, что в своем проекте Эссин в 1864 г., стараясь показать успехи института, мог сказать об учащихся: «все они хорошо читают по выпуклой печати, некоторые твердо ознакомлены с церковным уставом и исполняют обязанности причетников». Дальше Эссин отдает дань похвалы хору певчих и оркестру слепых и указывает на успехи в печатании и переплетении книг, а также в плетении корзин, матов и ковров.
В списке благотворительных учреждений для слепых в России мы находим этот институт и в 1872 г. с преобладанием музыкального образования над ремёселенным. В институте господствовал словесный метод преподавания. Никакой наглядности обучения, по крайней мере, до 60-х годов в институте не было. В лучшем случае, там сохранились те наглядные пособия, которые были привезены Гаюи из Франции, но в употреблении этих пособий в педагогическом процессе приходится сомневаться, 27
7. Воспитательные средства Института слепых Человеколюбивого общества. Сохранились весьма интересные данные, о тех «человеколюбивых воспитательных мерах, какие применялись к воспитанникам института. Эти данные проливают яркий свет на некоторые стороны жизни учреждения. В «Русской Старине» № 4 за 1871 г. приводятся два письма директора института Пилецкого за 1823 и 1824 гг. к попечителю Петербургского округа Руничу. При втором письме Рунич препровождает «копию представления института в совет Человеколюбивого Общества».
В письме от 27 апреля 1824 г. и прилагаемой копии директор указывает на необходимость «отклонить от слепых поселившуюся в них мысль, что никто их телесно наказывать не смеет, каковая мысль весьма вредна. Особенно для такого слепого, который в сей уверенности выходит из повиновения».
Указывая на то, что таких слепых, к счастью, немного, Пилецкий ручается, что их бы и вовсе не было, если бы было разрешено применять к ним телесные наказания. В копии с представления совету от 27 апреля 1824 г., за № 43, мотивы такого требования выступают еще ярче. Здесь указывается на несостоятельность всех попыток со стороны правления института найти средства «укрощения» слепых, «кои не покоряются начальству и возмущаются против своих обязанностей и порядков». Правление Института испытало, видимо, в поисках «воспитательных» средств все меры. Директор указывает, например, что «наказание хлебом и водой действует на одних только таких, на коих имеет сколько-нибудь влияние увещания».
Но среди слепых, по уверениям Пилецкого, есть и, такие, которые, «гордясь уверенностью», что к ним не применят телесного наказания, «предаются своеволию». «Своеволие» выражается в том, что слепые требуют перевода их в богадельню. Эти воспитанники «до тех пор оказывают непокорность, пока не достигнут своего намерения выйти вовсе из института». Такое «бунтарское» поведение слепых весьма характерно: оно показывает нам, в каких условиях приходилось жить воспитанникам института. Жизнь в богадельне была не настолько уж хороша, чтобы воспитанники так настойчиво требовали их перевода туда. Повидимому, в институте было даже хуже, чем в богадельнях, в которые стремились перейти слепые.
Пилецкий отмечает, что такое явление было не только в прошлом, но наблюдается и в 1824 г. «Между слепыми, — пишет он в представлении совету, — и ныне есть в институте такие, которые по упрямству уклоняются от пения в церкви, от катехизиса и прочих упражнений и требуют непременно помещения своего в богадельню».
Главное зло такого требования директор видит в том, что «от сего всегда будет расстраиваться пение в церкви институтской и хор музыкальный, для составления которых нанимаются учителя и употребляются значительные издержки». И Пилецкий опять, как и в письме к Руничу, уверяет, что с введением телесного наказания от воспитанников можно ожидать «совершенной тишины, благонравия и беспрекословного подчинения» («Русская Старина», №-4, 1871, стр. 592—594).
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Однако директор не лишен «гуманности»: он соглашается каждый раз согласовывать вопрос о физическом наказании того или иного воспитанника с членом совета.
Лаконическая приписка в конце опубликованных в «Русской Старине» писем о том, что «на таковое представление о сем в совет Императорского человеколюбивого общества господин главный управляющий институтом действительный статский советник Д. П. Рунич изволил изъявить директору свое согласие», свидетельствует о той педагогической высоте, на какой стоял не только директор института, но и попечитель Петербургского учебного округа Рунич. (Сыгравший, как известно, главную роль в разгроме Петербургского университета.) Не об этих ли заслугах Рунича говорит Троицкий, когда сообщает нам, что «под наблюдением сих членов (Фитингофа и Рунича) учебная часть в «институте поставлена была на образцовую высоту» (?!) (XXI, 88).
8. Помещение. За время с 1819 г. до 1892 г. институт 5 раз был переброшен из одного помещения в другое. В 1819 г. из частного дома, в котором помещалась школа Гаюи, он переводится в Михайловский замок. Уже в 1822 г. инспектору по инженерной части великому князю Николаю Павловичу (будущему императору) понадобилось это здание, и он переводит институт в дом инженерного ведомства fi Литейной улице. Переделка этого дома и постройка церкви вызывают расход в 55 тысяч рублей. К 1872 г. содержание этого дома определялось в 4285 рублей в год, что вынуждает совет сократить должности смотрителя дома, помощника его и архитектора. Несмотря на затраты при переделке дома и большие ежегодные расходы на его содержание, к 1876 г. здание приходит в полную негодность. Слепых переселяют в Исидоровский дом убогих, где институт помещается до 1892 г., т. е. до получения нового здания на Петербургской стороне. В этом здании институт и находился до момента своего закрытия.
Постоянное перебрасывание института из помещения в помещение, предоставление в его пользование ветхих и негодных зданий, содержание учащихся в течение 17 лет в Доме убогих — все это штрихи, рисующие нам действительное отношение царского правительств к делу обучения слепых.
0. Другие учреждения для слепых в этот период. В 1842 г. яри Варшавском институте глухонемых, основанном в 1817 г., открывается отделение и для слепых детей. Влияние педагогических идей Запада на Польшу было сильней, чем на центральную Россию. Этим влиянием и можно объяснить основание отделения для слепых в Варшаве. Хотя объединение глухонемых и слепых в одном учреждении нельзя считать педагогически правильным, все же открытие отделения в Варшаве в условиях полного отсутствия в России образовательного учреждения для слепых явилось прогрессом.
Нужно отметить, что совместное обучение слепых и глухонемых детей в одном учебном заведении было не редким явлением во многих странах Западной Европы в прошлом веке, но сохранилось до сих пор в некоторых школах (институтах) Франции, Бельгии, Испании, США, Англии и др.
29
Отделение в Варшаве, как и весь институт, было государственным и находилось в ведении министерства внутренних дел. Целью института было подготовить слепых к самостоятельной жизни. Институт был довольно большим учреждением, но отделение слепых занимало в нем весьма незначительное место. Так, в 1896 г. в институте было всего 35 слепых воспитанников из общего количества 253 учащихся всего института.
В институт принимались дети от 8 до 15 лет. Плата за обучение была определена в 150—200 руб. в год. За некоторых учащихся, наиболее способных и материально необеспеченных, плату вносил варшавский магистрат, за других — частные лица (благотворители). Курс обучения в институте был шестилетний. Программа отделения для слепых приблизительно соответствовала программе начальной школы (3 классов городского училища). Следует отметить, что постановка учебной работы в Варшавском отделении стояла на довольно большой высоте. Все лучшие образцы западноевропейских школ слепых заимствовались этим отделением. Педагоги Варшавского отделения слепых обычно перед вступлением на работу, кроме общей подготовки, знакомились с шкалами слепых Франции, Германии и других стран. Помимо общеобразовательных предметов, слепых обучали музыке, пению и щеточному ремёселу. Девочки обучались рукоделиям. Главное внимание уделялось музыке и пению, так как, по мнению администрации института, они лучше обеспечивают слепых в городе Варшаве, чем какие-либо ремёсела. Здесь, несомненно, образцом послужил Парижский институт слепых, в котором к этому времени музыкальное обучение являлось основной формой профессиональной подготовки. После окончания курса слепые оставались в институте, где продолжали заниматься музыкой и ремёселом. По наступлении совершеннолетия воспитанники переводились в специально дли них оборудованное при институте общежитие. (XX, 1897, 45—47 и НО).
Из других учреждений для слепых, хотя не имеющих учебного характера, можно упомянуть об открытой в 1846 г. на частные средства в Москве богадельне для слепых женщин.
Таков тот круг учреждений, который должен был заниматься участью слепых в России до 60-х годов прошлого столетия. Два из них — Институт Человеколюбивого общества и Московская богадельня осуществляли лишь цели призрения слепых; третье же — небольшое Варшавское отделение при Институте глухонемых имело только местное значение.
Глава III.

Школьное обучение слепых с 80-х годов до конца XIX в.
/. Общие замечания. Рост капиталистических отношений в России приводит николаевский режим к гибели. Неудачная Крымская кампания (1853—1855) ускоряет эту гибель. Высшие классы общества были напуганы этими неудачами, масса же видела в них надежду на освобождение от существующих порядков. Крестьянские бунты по числу Своему и размерам возрастают с каждым годом. Отсюда и та торопливость в проведении крестьянской реформы, какую мы наблюдаем у Александра II.
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Рост буржуазных отношений легко объясняет как крестьянскую, так и судебную реформу, а равно и учреждение земств. Старый суд не мог удовлетворить интересы нового буржуазного государства: создается новый суд, но, конечно, с ограничительным цензом для присяжных; учреждение земств не преследует, понятно, цели расширения самоуправления. Земства начинают испытывать стеснения с первых дней своей деятельности не только в политических, но и в хозяйственных вопросах.
Яркую характеристику «реформ», причин, толкнувших к ним, и последствий, вызванных ими, дает В. И. Ленин в статье «Крестьянская реформа» и пролетарски-крестьянская революция».
«Вся вообще «эпоха реформ» 60-х годов оставила крестьянина нищим, забитым, темным, подчиненным помещикам-крепостникам и в суде, и в управлении, и в школе, и в земстве. «Великая реформа» была крепостнической реформой и не могла быть иной, ибо ее проводили крепостники. Какая же сила заставила их взяться за реформу? Сила экономического развития, втягивавшего Россию на путь капитализма. Помещики-крепостники не могли помешать росту товарного обмена России с Европой, не могли удержать старых, рушившихся форм хозяйства». И далее — «Крестьянская реформа» была проводимой крепостниками буржуазной реформой. Это был шаг по пути превращения России в буржуазную монархию... И после 61-го года развитие капитализма в России пошло с такой быстротой, что в несколько десятилетий совершались превращения, занявшие в некоторых старых странах Европы целые века» (Ленин, Соч., т. XV, изд. 3-е, стр. 142—143).
Из политических течений этого периода можно отметить либерально-монархическое, молодое и слабое еще социалистическое и буржуазно-демократическое. «Либералы хотели «освободить» Россию «сверху», не разрушая ни монархии царя, ни землевладения и власти помещиков, побуждая их только к «уступкам» духу времени. Либералы были и остаются идеологами буржуазии, которая не может мириться с крепостничеством, но которая боится революции, боится движения масс, способного свергнуть монархию и уничтожить власть помещиков» (Ленин, там же, стр. 144). Первые же студенческие волнения и демонстрации заставляют дворянскую буржуазию оставить мечту о конституции.
Рост денежного хозяйства, торговли и промышленности не мог не вызвать роста новых педагогических идей. И действительно, новая эпоха характеризуется развитием таких идей в России.
По вопросам педагогики мы встречаем в этот период высказывания либералов (Пирогов), революционной демократии (Чернышевский, Добролюбов) и радикальных разночинцев (Писарев).
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Давая характеристику школьной реформы, проф. Медынский отмечает, что она была крепостнически-буржуазной. «По содержанию своему эта реформа двигала дело народного образования вперед по пути к буржуазной школе. Но поскольку эту реформу проводили стоявшие у власти крепостники, дело и не пошло дальше первых шагов. Элементы крепостничества в реформированной школе России остались еще надолго. Этот двойственный характер школьных реформ 60-х годов сказался, прежде всего, в тех медленных темпах, какими они проводились» (XXIX, 250).
С самого начала 60-х годов начинается борьба между министерством просвещения, земствами и церковью за начальную школу. Решение этого вопроса, как и всех проблем того периода, не доводится до конца. Высочайшее повеление 1862 г. указывало, что открытые духовенством школы остаются и впредь в руках духовенства и помощь им должно оказывать министерство просвещения; открытые же министерством народные школы остаются в его ведении при условии оказания им помощи со стороны духовенства. Таково было компромиссное решение этого вопроса.
«Крепостнические черты этих реформ, — говорит проф. Медынский, характеризуя школьные реформы 60-х годов, — заключались в сохранении реакционных церковно-приходских школ как особой системы начального образования, в установлении надзора попов за народными учителями, в подчеркивании религиозно-нравственного характера воспитания в народных школах» (XXIX, 251).
Законами 1864, 1869 и 1874 гг. разрешается спор между министерством и земствами; за первым оставлено было право определения учебного содержания школы, за вторыми же участие преимущественно в хозяйственном отношении и в пределах, законом определенных, в .попечении о народном образовании. Таким образом, в России положением о земских учреждениях 1864 г. создаются церковные школы с преподаванием закона божия, церковно-славянского языка и церковного пения и школы министерства народного просвещения и земств (светские) с преобладанием в них преподавания чтения, письма и арифметики.
Школы слепых стояли в этот период ближе по своим программам к светской школе, но находились часто под непосредственным влиянием, духовенства и многое заимствовали и из церковной школы.
С ростом новых буржуазных отношений можно было ожидать развития школьного обучения слепых. На самом же деле в 60— 70-е годы мы замечаем лишь едва уловимое увеличение школ слепых 8 России. Значительные изменения в этом направлении происходят в начале 80-х годов прошлого столетия. Таким образом, рост школы •слепых в количественном отношении отстает от роста массовой школы и имеет некоторые своеобразия, но все же проходит по общему жути, по пути, намеченному растущими капиталистическими отношениями в России.
2. Школы слепых в 60 — 70-е годы. Прежде всего, необходимо отметить, что новые условия русской действительности вызвали ряд изменений в уже существующих учреждениях. 
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В ранее упоминавшемся проекте Эссина от 1864 г. указывается на необходимость ограничения приемного возраста слепых, подчеркивается необходимость отделения слепых детей от взрослых в Институте Человеколюбивого общества. Впрочем, социальные условия России того периода и постановка обучения слепых в институте не могли, конечно, дать повода к надежде на полную самостоятельность слепых по окончании института. Поэтому Эссин и указывает на необходимость создания при институте «квартирного отделения» для окончивших. И лишь тех «слепцов, кои вовсе окажутся неспособными доставать средства собственным трудом», он советует переводить в богадельню (XXI, 90). Проект этот был проведен в жизнь лишь в 1869 г. При институте образовались два отделения: для воспитанников и квартирантов. Учащиеся переходили из первого отделения во второе. Все-таки они всю жизнь оставались в стенах института под опекой и надзором институтской администрации. Выбывали они из него, как правило, лишь тогда, когда переводились в богадельню. Далеко не все предложения Эссина о превращении института из богаделенного заведения в учебное были приняты, о чем говорит и Скребицкий (XIX, 991). Однако сами по себе такие предложения Эссина свидетельствуют об освежающей струе новых идей, проникновение которых намечается и в вопросах обучения слепых.
Совет Человеколюбивого общества в 1871 г. возбуждает вопрос о создании особого института для слепых девочек. Таковой институт и был им открыт в декабре того же года в Петербурге. В нашей тифлопедагогической литературе он более известен под именем отделения для девочек при Институте слепых Императорского человеколюбивого общества. По утвержденному советом в 1872 г. уставу цель института состоит в «призрении, религиозно-нравственном воспитании и обучении малолетних в возрасте от 7 до 13 лег слепых девиц доступным для них искусствам и рукоделиям» (XXI, 119). Обслуживающий институт штат по этому же уставу состоит из попечителя, который должен вносить ежегодно в пользу института не менее 1000 рублей, четырех сотрудников, с ежегодным взносом в пользу института по 300 рублей, из числа последних назначался советом заведующий институтом, который освобождался от такого взноса. Эти взносы попечителя я сотрудников составляли одну из основных статей дохода института. Помимо этого, средства института составляли пожертвования, разные благотворительные взносы и некоторая субсидия со стороны совета. Непосредственную работу в институте должны были вести старшая надзирательница и младшая надзирательница. К 1898 г. младших надзирательниц было две. Кроме них, штат института составляли законоучитель, учителя музыки, гимнастики и рукоделий, врач и по одной няне на каждые 10 девочек.
Учителей в 1897 г. было всего два. Интересно, что в обязанности учителей не входило преподавание предметов общеобразовательных (XXI, 120). Видимо, преподавание этих последних лежало на обязанности заведующего и надзирателей. Институт первоначально был открыт с расчетом на 10—15 девочек. К 1897 г. в нем было 20 воспитанниц. Содержание их обходилось в 5688 рублей в год.
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Плата за пансион составляла 200 рублей в год и 30 рублей единовременного взноса при поступлении. Число бесплатных мест было не велико. По уставу в институте преподавались следующие предметы: закон божий, чтение и письмо по осязательному методу, русский язык, арифметика, история, география, естествознание, музыка, пение и гимнастика, а также и рукоделие, вязание и плетение. Институт разделен был на три класса: приготовительный, младший и старший. Несмотря на несовершенство программы, несмотря на то, что общеобразовательные предметы преподавались в очень сжатом объеме, а трудовая подготовка оставлена была на заднем плане, все же программа этого учреждения явилась несомненно большим шагом вперед по сравнению с программой существовавшего до того времени Института для слепых мальчиков Человеколюбивого общества.
Как и Институту для слепых мальчиков, этому учреждению пришлось переменить много помещений, прежде чем в 1892 г. оно было переведено в новый дом Человеколюбивого общества на Петербургской стороне, где помещался и Институт для слепых мальчиков. Какова же была участь девочек, окончивших это заведение? Уже в 1880 г. попечитель института Митусов указывает на необходимость создания над этим институтом надстройки. По уставу 1872 г. воспитанницы содержались в институте до 18 лет, а потом должны были передаваться в богадельни или устраиваться на работу с помощью администрации института. Но последнее, по словам Митусова, является почти невозможным (XXI, 155). Поэтому Митусов и предлагает открыть приют для окончивших институт девочек. Такой приют и был открыт Человеколюбивым обществом в 1880 г. в Петербурге. Цель, преследуемая им, сводилась исключительно к призрению окончивших институт. Управление приютом находилось в руках попечителя, вносившего ежегодно в пользу этого заведения не менее 1500 рублей, и 10 сотрудников с взносом не менее 300 рублей в год с каждого. Если вспомнить, что приют этот, как и институт для девиц Человеколюбивого общества, находился «под высочайшим покровительством государыни императрицы Марии Федоровны», то такие взносы станут нам понятными: помимо чисто благотворительной, они преследовали и другую цель — обратить на себя внимание «высочайшей покровительницы». Взносы эти и составляли основные средства приюта, расходы на содержание которого в 1897 г. выражались суммой в 3855 рублей (XXI, 157).
Весь штат приюта состоял из заведующего, священника, врача и надзирательницы.
Призреваемых в приюте к 1897 г. было 17, хотя число вакансий по уставу, утвержденному в 1882 г., было 60. Плата за пансион составляла 250 рублей в год. Никакой учебной работы в стенах приюта не велось. Таким образом, приют почти ничем не отличался от обычного типа богадельни. Отличие Петербургского приюта состояло разве лишь в том, что в нем призревались уже грамотные бывшие воспитанницы Института Человеколюбивого общества, признавшего тем самым свое бессилие в подготовке слепых к самостоятельной трудовой жизни.
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Новые школы для слепых этого периода открываются на западных окраинах России. Это не было случайно: влияние тифлопедагогических идей шло к ним из Западной Европы, где к этому времени школа слепых уже получила большое развитие. Образцом для России здесь, как и в организации массовой школы, служила в первую очередь Германия, ближе всего подходившая в го время по своему экономическому укладу и политическому строю к России.
Из вновь созданных учреждений для слепых необходимо отметить училище в Гельсингфорсе, основанное в 1855 г., и в Риге, открытое в 1872 г. И Гельсингфорсская и Рижская школы были крайне невелики. Обе они находились в руках частных благотворительных обществ. Характер учреждения, объем и взаимоотношение учебной, музыкальной и ремёселенной частей программы во многом здесь зависели от инициативы и взглядов их руководителей. Во всяком случае, нужно отметить, что учреждения эти ставили перед собой образовательные цели. Так, например, училище в Риге, открытое трудами И. Валентинович (предварительно ознакомившейся с делом обучения слепых в Кенигсбергском институте слепых), было далеко от целей призрения. В эту школу, которая официально именовалась институтом, принимаются дети обоего пола от 8 до 14 лет. В ней имеются два отделения: общеобразовательное и музыкальное. Для старших создаются дополнительные классы. Средства этого учреждения составляются из частных пожертвований, которые были достаточно велики, о чем можно судить хотя бы по такому подарку, как дача с большим земельным участком, где с 1884 г. и помещался институт. Институт, однако, остался карликовым и в 1885 г. мы находим в нем всего 23 учащихся, включая и одну приходящую взрослую слепую (I, 125—130).
В 1871 г. Московский обер-пастор Дикгоф познакомился на Западе с учреждениями для слепых, глухонемых и умственноотсталых. По возвращении в Россию он сделал доклад по этому вопросу императрице Марии Александровне (19 июля 1871 г.).
Устроенная при содействии Дикгофа выставка по вопросам воспитания слепых при Московском политехническом музее сыграла большую роль в подготовке общественного мнения для создания в дальнейшем «Московского общества призрения, воспитания и обучения слепых».
3. Московское общество призрения, воспитания и обучения слепых детей. Общество это было основано в 1874 г. (см. XX, 1912 г., Октябрь, «Благотворительные учреждения для слепых в России»). По уставу общества, утвержденному значительно позже (1888 г.), оно имело целью «призрение, воспитание и обучение слепых детей учебным предметам, и преимущественно доступным им ремёселам и доставлением им возможности по окончании учения применить приобретенные ими знания для добывания себе средств к жизни» (XXIV, 3).
Общество заботилось о слепых города Москвы и Московской губернии. Руководил работой общества Диктоф. В состав общества входили: а) почетные члены, избранные за заслуги или приобретшие это звание единовременным пожертвованием в 2000 рублей, или ежегодном взносом не менее 100 рублей; б) действительные члены, внесшие единовременно 200 рублей или ежегодно по 10 рублей и в) члены-сотрудники, содействующие работе общества личным трудом. Денежные средства Общества составлялись из пожертвований. Если вспомнить, какими средствами владело московское купечество, и прибавить к этому тот факт, что Московское общество призрения и воспитания слепых находилось под покровительством императрицы Марии Александровны, — вряд ли мы ошибемся, если скажем, что материальными средствами общество было обеспечено. Общество находилось в ведении министерства внутренних дел. Управление осуществлялось советом, состоявшим из председателя, секретаря и десяти членов, собиравшихся раз в месяц, и общим собранием, происходившим раз в год. Для контроля деятельности совета избиралась ревизионная комиссия. В ведении совета общества состояло учебно-воспитательное заведение для слепых, открытое в 1874 г. Целью московского учреждения для воспитания и обучения слепых детей было:
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 «Обучить поступивших в него слепых детей ремёселам настолько, чтобы они по выходе из учреждения могли посредством своего мастерства приобретать себе средства к жизни» (XXIV, 15).
Для заведывания учреждением совет выделял попечителя и попечительницу, которые вникали не только в хозяйственную и организационную части, но, как и остальные члены совета, и в учебно-воспитательную часть учреждения. Непосредственно учебно-воспитательная часть под общим наблюдением совета вверялась директору. Последний избирался советом из лиц, знакомых с делом обучения слепых, и сам в свою очередь выбирал педагогов и служащих, подготовкой которых и занимался. В заведение принимались дети от 7 до 12 лет. Пребывание слепого в учреждении было ограничено сроком в 10 лет. Заведение имело два отделения: школьное и ремёселенное. Срок пребывания учащихся в каждом отделении не должен был превышать 5 лет. В младшем отделении мальчики и девочки обучались вместе. Число учащихся устанавливалось каждый раз советом и зависело от наличных средств общества.
Число учащихся все же было невелико. В заведении были платные места по 250 рублей в год и бесплатные вакансии. Нужно сказать, что это время как заявления на бесплатную вакансию принимались лишь до начала учебного года, а прием таких кандидатов производился по строгому отбору, прием платных кандидатов не был ограничен никакими условиями и сроками, и они принимались в течение всего учебного года (XXIV, 17). Согласно целям учреждения оно должно было быть ремёселенным, с преподаванием в нем учебных предметов в объеме программ начальных училищ (XXIV, 15).
 Составление программы учебных предметов, выбор ремесел и рукоделий и распределение часов учебных и ремёселенных занятий — все эти вопросы разрешались советом общества, педагоги же допускались к обсуждению этих вопросов с правом  совещательного голоса. Педагогический совет заведения, в котором участвовали все педагоги и председателем которого был директор, обсуждая все вопросы, связанные с постановкою преподавания учебных предметов, выбирал учебные руководства и составлял расписание занятий. Все это делалось с утверждения совета общества (XX, 1912 г., октябрь, «Благотворительные учреждения для слепых в России»).
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Шестидесятые и семидесятые годы прошлого столетия не внесли ощутительных изменений в дело массового обучения слепых, если не считать образования в Москве Общества призрения, воспитания и обучения слепых детей, и открытого им училища, а также некоторых попыток улучшения постановки учебного дела в институтах Человеколюбивого общества. Тысячи слепых детей были обречены на прозябание и невежество. Сотни тысяч слепых влачили жалкое существование, ни в какой мере не останавливая на себе внимания русского общества того времени. Внимание это было привлечено к слепым в результате Русско-турецкой войны 1877—1878 гг.
4. Мариинское попечительство о слепых. Организация попечительства и задачи его. В результате войн той эпохи, в тылу армий появлялось значительное количество искалеченных людей, среди которых было и не мало слепых. Лишенные государственной и общественной помощи, люди эти вынуждены были обращаться к нищенству.  Эти нищие, облеченные в солдатские мундиры, несомненно привлекали к себе внимание общества и вызывали в нем настроения далеко не в пользу правящих кругов и проводимой ими политики. Правящие круги учитывали впечатление, производимое на общество инвалидами войны, и принимали меры к их изоляции путем организации филантропических обществ, призванных заботиться о судьбе пострадавших «за родину». Так случилось и в России.
В 1877 г. в Петербурге было учреждено «Главное попечительство для пособия семействам нуждающихся воинов». Оно состояло из председателя — К. К. Грота и 9 членов. Попечительство имело свои комитеты в провинции. С первых же дней существования этого попечительства, к нему, наряду с другими просьбами, начали поступать заявления от ослепших на войне солдат, а затем и от других слепых, потерявших зрение не на военной службе. Ни по задачам, стоявшим перед ним, ни по своим средствам попечительство не могло удовлетворить требования всех слепых, обращавшихся к нему. Вся его деятельность по отношению к слепым сводилась к оказанию денежной помощи, ходатайству перед военным ведомством о незамедлительном предоставлении пенсии ослепшим на войне и организации двух ремёселенных убежищ для ослепших воинов в Киеве и Петербурге. В убежища эти принимались нижние чины в возрасте до 35 лет. По размерам своим эти заведения были незначительны, содержание их обходилось дорого, и они просуществовали недолго (см. ниже). Обучали в них взрослых слепых корзинному и щеточному ремёселам. Полученных ими знаний и навыков было, конечно, совершенно недостаточно, чтобы обеспечить дальнейшую самостоятельную жизнь слепых. Вполне понятно, что эти два убежища не могли удовлетворить нужд даже одних ослепших во время войны, число которых тогда определялось в полторы тысячи человек. 
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Посланные попечительством врачи-окулисты для оказания медицинской помощи ослепшим в губернии, в которых число их было наибольшим, имели возможность убедиться в том, что основной контингент слепых поставляли не турецкие пули, не внешний враг, а враг внутренний — русское бескультурье, невежество и грязь (до основной причины, кроющейся в самой сущности общественного строя, зверской эксплуатации и полного бесправия трудящихся, они, конечно, в своих анализах причин слепоты не доходили). Статьи одного из этих врачей — А. И. Скребицкого — сыграли большую роль в деле привлечения передовой части общества к вопросам слепоты.
Возникла идея о необходимости создания специального ведомства, которое должно было заняться улучшением быта слепых. Эта идея была одобрена императрицей Марией Александровной, которая поручила К. К. Гроту разработать проект соответствующего учреждения. К. К. Грот остановился на мысли об образовании попечительства о слепых, которое и было учреждено в 1881 г. под названием Мариинское попечительство о слепых. Первоначально эго попечительство находилось в ведении министерства внутренних дел, но с 1883 г. оно перешло в ведомство учреждений императрицы Марии.
Основной задачей попечительства было: «обучение слепых доступным им ремёселам и занятиям, дабы они могли существовать без посторонней помощи и работать и действовать по возможности самостоятельно».
Таким образом, задачи этого попечительства были сходны с задачами Московского общества призрения, воспитания и обучения слепых детей, но личные связи отдельных работников, стоявших во главе Мариинского попечительства, большие средства этой организации, уменье в большей степени использовать опыт работы школ Западной Европы и ряд других обстоятельств выдвинули Мариинское попечительство, безусловно, на первое место из ряда других организаций, занимавшихся подобною деятельностью в России до революции. Деятельность попечительства постепенно расширялась. К 1892 г., т. е. спустя 11 лет после своего основания, попечительство занималось: 1) устройством училищ, 2) ремёселенных мастерских для взрослых слепых, 3) печатанием книг для слепых, 4) изданием журнала, брошюр и разного рода инструкций по вопросам воспитания и обучения слепых, 5) мерами по предупреждению слепоты (эта задача занимала до 1898 г. второстепенное место), 6) помощью престарелым и нетрудоспособным слепым, 7) собиранием статистических данных о слепых в России. Деятели попечительства уже тогда понимали, что им не удастся при наличии поступающих денежных средств справиться с повсеместной организацией школ, и потому попечительство по инициативе Я. Н. Колубовского не раз возбуждало ходатайство перед министерством народного просвещения о необходимости перевода оплаты преподавательского персонала на бюджет министерства с тем, чтобы остальные расходы по содержанию школ (хозяйственный, интернат и пр.) по-прежнему несло попечительство. Но все такие представления оставались без внимания.
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Мариинское попечительство состояло из челенов-соревнователей, оказывавших помощь попечительству личным трудом, членов-соревнователей, плативших 10 рублей в год или 150 рублей единовременно (впоследствии 5 рублей в год или 75 рублей единовременно), и почетных членов, получавших это звание за особые заслуги. Общее собрание членов попечительства избирало на два года совет из 14 человек»
который фактически ведал всеми делами попечительства. Первым председателем совета был К. К. Грот, по инициативе которого и было создано Мариинское попечительство о слепых».
Константин Карлович Грот родился в 1815 г. Первоначальное образование получил домашнее, затем поступил в царскосельский лицей. По окончании лицея (в 1835 г.) Грог поступает на службу в придворное ведомство, где работает до 1845 г. С 1815 г. до 1833 г. Грот служит в министерстве внутренних дел; в 1853 г. Константин Карлович назначается самарским губернатором. В период «реформ» Грот работает в качестве директора департамента неокладных сборов, а потом служит в департаменте законов. Грот сыграл большую роль в этот период в акцизной и тюремной реформах. С 1877 г. Грот является председателем «Попечительства по оказанию помощи семействам воинов», а с 1881 г. — председателем совета Мариинского попечительства о слепых. Умер Грог в 18Э7 г. Таким образом, последние 20 лет своей жизни К. К. Грот отдал почти целиком разрешению вопросов призрения, воспитания и обучения слепых. К разрешению этих проблем К. К. Грот, и в этом нужно отдать ему справедливость, подходил весьма глубоко. К. К. Грот предварительно ознакомился с имеющейся по вопросам слепоты иностранной литературой, а затем внимательно осмотрел ряд учреждений для слепых на Западе. Вот что впоследствии говорил о К. К. Гроте (директору Петербургского училища Г. П. Недлеру) Бютнер — директор Дрезденского института слепых:
«К нам приезжает много русских, но они обыкновенно приходят понюхать и уходят. Не так действовал К. К. Грот, он вникал во все, он замечал то, на что другие и не обращают внимания; он изучал наше дело так, как будто бы ему самому предстояло лично заведовать училищем для слепых. Он, можно сказать, сделался специалистом по нашему делу» (III, т. I, стр. 407, 408).
Служебные связи помогали Гроту как в момент организации попечительства, так и во всей дальнейшей его работе по делам попечительства. Из членов совета видную роль в первый период существования попечительства сыграли А. И. Скребицкий и делопроизводитель совета О. К. Адеркас, но о них будет сказано ниже.
Вначале средства Мариинского попечительства о слепых составились из переданной ему суммы в 216000 рублей, оставшихся от ликвидации Главного попечительства для пособия семьям нуждающихся воинов. Но этих средств было, конечно, недостаточно. Тогда Грот возбудил ходатайство перед синодом о разрешили устраивать ежегодный кружечный сбор в православных церквах в неделю о слепых. В 1881 г. попечительство получает на это разрешение. Помимо этих источников, средства попечительства составлялись: 1) из членских взносов, 2) частных пожертвований, 3) платы за содержание состоятельных слепых в заведениях попечительства, 4) выручки от продажи изделий слепых, 5) субсидий от правительства или общественных учреждений и 6) доходов от концертов, публичных чтений и т. п. Необходимо отметить, что последние три статьи никогда не играли сколько-нибудь значительной роли в доходах попечительства.
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Деятельное  попечительства быстро распространилась на всю страну. Объясняется это тем, что к услугам его оказался па местах налаженный аппарат в лице акцизного ведомства, на работников которого К. К. Грот имел большое влияние. Чиновники этого ведомства явились первыми уполномоченными попечительства. Вокруг них же группировались интересующиеся данным вопросом лица. Так проходила в большинстве случаев организация отделений и комитетов попечительства на местах. Отделения отличались от комитетов большими своими размерами и большим кругом задач, входивших в поле их деятельности; комитеты обычно затрагивали лишь одну из сторон деятельности попечительства, например организацию школы, лечебницы и т. п.
Число училищ попечительства за время 1881—1898 гг. быстро росло. Приведу таблицу этих школ в том порядке, в каком они открывались по годам:
1881

Петербург
1883

Ревель
1884

Киев
1885

Казань
1886

Харьков
1886

Кострома
1887

Одесса
1887

Воронеж
1889

Пермь
1890

Москва
1891 ...

Саратов
1891

Смоленск
1892

Самара
1892

Тула
1893

Тверь
1893

Чернигов
1893

Тифлис
1894

Иркутск
1894

Полтава
1895..

Владимир
1896 ...

Елабуга
1897

Минск
1898

Подольск
Таким образом, к 1898 г. в России было 23 училища слепых Мариинского попечительства.
Самым крупным и первым по времени своей организации было Петербургское училище. Учреждение это должно было служить образцом для всех других училищ попечительства. Останавливаться подробно на работе каждого училища в отдельности нет возможности и необходимости. Наибольшее внимание поэтому будет уделено Петербургскому училищу с указанием тех отличительных особенностей, какие имели место в провинциальных училищах.
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5. Цели, и задачи училищ попечительства. Цель русских училищ ни в чем не отличалась от тех целей, которые ставила перед собой буржуазная школа слепых на Западе. Вот что пишет но этому поводу делопроизводитель совета попечительства Адеркас в 1885 г.: «Основной целью школы является приучить его (слепого) к самостоятельному и производительному труду и примирить его с судьбой» (I, предисловие, стр. 2). Гораздо шире развивает эту же мысль доктор Скребицкий: «задача институтов для слепых, — пишет оп,— состоит в доставлении им (слепым) возможности в детском и юношеском возрасте беззаботного существования, в охранении их от соблазнов, дурных привычек и примеров, нерациональных приемов при воспитании и в развитии их умственных и физических сил»; и дальше: «так как громадный контингент слепых составляют неимущие семьи, то заключительным звеном этих заведений являются заботы сделать своих питомцев полезными членами общества, способными к труду. Обучением доступным слепым ремёселам цель эта достигается» (XIX, 87).
Подготовить из слепого полезного члена капиталистического общества — ремёселенника, примирить его с судьбой, убедить в том, что слепота, как и все существующие порядки, извечна, ниспослана свыше и, следовательно, все нужно молча переносить, — таков смысл классовых целей школы слепых. В самом определении целей, данном А. И. Скребицким, мы находим противоречия: создание «полезных членов общества» никак нельзя себе представить в условиях тепличного воспитания, создания видимости «беззаботного существования», т. е. в условиях искусственной изоляции от социальной среды. Насколько эти цели попечительству удалось осуществить, это мы увидим ниже.
6. Управление. Администрация. Педагоги училищ. Первое небольшое училище К. К. Грот открыл на свои средства в 1880 г. В нем обучалось всего 4 мальчика. В 1881 г. открытое Гротом училище переходят в ведение созданного в этом году Мариинского попечительства. В 1883 г. открывается отделение для девочек. В 1885 г. с переводом в новое специально построенное здание оба эти отделения сливаются. С момента своего перехода в попечительство и до последних дней существования, т. е. до Великой Октябрьской социалистической революции, училище это состояло в непосредственном ведении совета. Такая близость к совету, ведавшему всеми средствами попечительства, безусловно, сыграла большую роль в быстром развитии и расширении этого училища. Губернские училища находились в ведении местных отделений или комитетов. Эти последние существовали в основном за счет местной благотворительности, не были достаточно богаты средствами и не могли обеспечить подведомственных им училищ. Все же существование училищ на местном бюджете имело и свои положительные стороны: повышалась инициатива местных работников в изыскании средств, в отдельных случаях главное попечительство имело возможность оказывать единовременную помощь местным организациям, попечительство получало возможность поставить контроль и руководство местами, изучать и использовать заграничный опыт, развернуть издательскую деятельность и т. д.
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В 1882 г. К. К. Грот, по рекомендации преподавателя Рашевского, пригласил Г. П. Недлера для педагогического наблюдения училищем слепых. Г. П. Недлеру суждено было сыграть весьма видную роль не только по своей работе в Петербургском училище, но и в развитии дела обучения, воспитания и призрения слепых по всей стране.
В момент приглашения К. К. Гротом Г. П. Недлер состоял инспектором Мариинского женского училища и преподавателем немецкого языка. С вопросами тифлопедагогики он не был тогда знаком. За новое для него дело Недлер берется с большой осторожностью, внимательностью и серьезностью. По взятой у Грота литературе он знакомится с постановкой воспитания и обучения слепых на Западе. Частые посещения училища позволяют ему на практике познакомиться с этим делом. С 1883 г. связь Недлера с училищем прекращается (по служебным обстоятельствам) и возобновляется вновь в 2885 г., когда Грот пригласил его взять на себя обязанности директора училища. В 1885 г. Недлер получил командировку в Дрезден и по возвращении оттуда приступил к заведыванию Петербургским училищем. Впоследствии Недлер перевел и издал ряд брошюр по вопросам воспитания и обучения слепых. Недлер был участником многих международных конгрессов и съездов по делам слепых. До самой смерти, последовавшей в 1917 г., он работал в данной области. Роль его в популяризации вопросов воспитания и обучения слепых весьма значительна.
По мере роста училища рос и педагогический персонал его. Основная часть педагогов этого училища получала подготовку за границей, главным образом в Дрездене. В 18ЭО г. в училище была учреждена должность инспектора.
В провинции заботу о собирании средств и об устройстве училищ и вообще посредничество между советом попечительства и местным населением приняли на себя управляющие акцизными сборами губернии, которые, как сказано выше, являлись уполномоченными попечительства.
Всеми делами училища ведал совет отделения или комитет. Когда число учащихся в училище было еще невелико, весь штат его состоял из одной учительницы, ведущей как педагогическую, так и хозяйственную работу в училище. Такая учительница получала 300—500 рублей в год при готовом столe и квартире (XV, 3). В тех училищах, в которых число учащихся было более 50, назначался инспектор, который заведовал учебной и хозяйственной частью училища.
Преподаватели избирались из лиц, имеющих некоторый стаж педагогической работы в массовой начальной школе. За некоторое время до открытия училища (приблизительно за полгода) будущий педагог I обычно направлялся в Петербургскую школу. Таким образом, тифлопедагогическая теория и практика, заимствованная петербургским училищем в Германии, распространялась, как правило, по всем училищам попечительства.
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Наличие общего педагогического образования и преподавательского стажа в массовой школе было обязательным и для преподавав гелей и для инспекторов школы слепых. Специализация в вопросе тифлопедагогики проводилась путем знакомства с методами преподавания и прохождения практикума в одной из крупных школ слепых (чаще всего в Петербургской). Для этой же цели служили и заграничные командировки. Несколько раз возбуждался вопрос о введении в курс учительских семинарий небольшого числа часов по тифлопедагогике, но такое ходатайство не было удовлетворено (XX, 18Э7 г., март, отдел «Разные»).
Литература, которая могла бы послужить педагогу для повышения квалификации, была крайне бедна. Трудов русских авторов за исключением описаний впечатлений, полученных при посещении заведения для слепых на Западе, мы совершенно не встречаем. Переводных же статей к 1901 г. было всего 17 (XIX, 585).
С 1885 г. делопроизводитель совета Адеркас начал издавать ежемесячный журнал «Русский слепец».
О. К. Адеркас принимал большое участие в работе попечительства с момента его основания. До 1390 г. Адеркас работает в качестве делопроизводителя совета. После перерыва (1890—1893 г.) возвратившегося в совет в качестве управляющего делами совета. В 1895 г. оставляет эту службу, но продолжает оставаться в составе совета, откуда выбывает в 1908 г. Снова возвращается в совет в 1913 г. В 1883 и 1885 гг. Адеркас командируется за границу. Результатом этих командировок и явилась его книга «Отчет об осмотре заведений для слепых в Австрии, Швейцарии, Германии и в г. Риге». Характерно, что между деятелями Мариинского попечительства и деятелями Императорского человеколюбивого общества не было контакта: в то время как по вопросам слепоты литература в России почти совершенно отсутствовала, книга Адеркаса во многом повторила работу, изданную попечителем Института Человеколюбивого общества: «Институты слепых в Дрездене, Берлине, Дюрене и Париже» (книга эта издана в 1878 г.).
Видимо, в результате наблюдений над европейскими образцами у Адеркаса созревает мысль об издании русского журнала. Школы слепых были еще настолько незначительны, что объяснять появление в свет «Русского слепца» их запросами нельзя. С !88Э г. издание этого журнала перешло к Недлеру, а с 1890 г. журнал с измененным названием «Слепец» стал издаваться на средства попечительства под редакцией Недлера. В журнале преобладали переводные статьи. Педагогические мысли русских учителей занимали весьма скромное место и, нужно сказать, что даже опыт работ русских училищ слепых получал в, этот период весьма бледное освещение. Все же благодаря этим журналам русские тифлопедагоги, интересовавшиеся проблемами воспитания и обучения слепых, могли знакомиться с тем, что делалось и делается в заграничных учреждениях, что происходит на конгрессах н съездах по делам слепых, это было одной из самых крупных заслуг попечительства. В журнале мы находим ряд сводок, отчетов попечительства, интересных заметок с пест и т. д. Из авторов, поместивших ряд статей педагогического и методического характера, следует отметить Недлера, Мухина, Лейко, Курындина, Мельникова и др.
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7. Учащиеся. Самым крупным училищем по количеству детей  было  Петербургское. Открытое Гротом при четырех учениках, оно уже
к моменту перехода в попечительство (1881 т.) насчитывает 10 учеников, в 1885 г., при слиянии отделений для мальчиков и девочек, их (учащихся) было 55, в 1891 г. —100 и в 1895 г.—-116.
Значительно медленнее происходил рост губернских училищ. В 1891 г. во всех губернских училищах обучается 400 слепых детей, в 1896 г. — 516. Обычно, провинциальные училища открывались для учащихся одного пола, числом учеников не больше 10. По мере роста школы открывалось отделение и для учащихся другого пола.
Стоимость обучения каждого учащегося в 1896 г. определялась в 150—200 рублей в год. Обучение в Петербургском училище обходилось значительно дороже (XX, 1896 г. октябрь, стр. 115). Согласно правилам для приема детей в училище для слепых Мариинского попечительства (XX, 1888 г., февраль, стр. 13—14) поступающие должны были удовлетворять следующим условиям: 1) неизлечимая слепота на оба глаза, 2) возраст от 7 до 11 лет включительно, 3) способность к образованию и обучению, 4) отсутствие других, кроме слепоты, телесных недочетов и физических недостатков. «Приему предшествовал период испытания в один или два месяца и если по каким-либо обстоятельствам пребывание учащегося в училище оказывалось невозможным, он возвращался родителям или опекунам» (пункт 6).
Согласно пункту 8, попечительство имело право удалить из училища слепого, пребывание которого «окажется бесполезным для его собственного развития или же вредным для других воспитанников или воспитанниц».
Плата за каждого интерна составляла 300 рублей в год, но она - могла быть снижена или вовсе снята с детей беднейшего населения. Вопрос этот решался местным советом отделения или комитетом.
8. Программа, содержание и методы учебного процесса. В 1891 г. Петербургское училище получило уже те формы организации, в которых оно осталось до революции. Согласно целям училища и программа его распадалась на две совершенно несвязанные между собой части: программу общеобразовательных предметов и программу профессиональной подготовки. Соответственно с этим строилось и само заведение, состоявшее из дошкольного отделения с двумя классами, школьного с тремя классами и ремёселенного, куда в возрасте 14—15 лет переводились воспитанники школьного отделения. Ремёселенное отделение воспитанник оканчивал в 19—20 лет. Структура провинциальных училищ была та же: училище состояло из приготовительного класса с двухлетним курсом, трех школьных классов и ремёселенного отделения, куда переводились воспитанники, достигшие 15 лет вне зависимости от того, в каком классе они обучались (XV, 2—3). Задачи приготовительного класса заключались не в образовании, а в воспитании детей. Особое внимание уделялось: искоренению дурных привычек слепых, приучению к самообслуживанию, привитию санитарных и гигиенических навыков и развитию рук и органов чувств. 
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Главной задачей этого класса являлось «ознакомление с основными истинами религии и с важнейшими молитвами, приучение к правильной речи, сообщение ясных и точных представлений о предметах внешнего мира, и, наконец, посильное развитие умственных способностей» (XV, 2, пункт 9). В число предметов приготовительных классов входили, закон божий по 2 часа в неделю, уроки русского языка по 3—4 часа в неделю (чтение вслух, пересказ, заучивание стихотворений), уроки арифметики 3—4 часа (ознакомление с числами в пределе первых двух десятков и действия над ними), предметные уроки 3—4 часа (наглядное ознакомление с окружающими предметами), фребелевские занятия—12 часов, гимнастика и подвижные игры ежедневно не менее  1/2 часа, гимнастика пальцев и кистей рук — ежедневно несколько раз по 5—10 минут, упражнение органов чувств 2 часа в неделю, духовное и светское пение 2 часа в неделю (XV—2, пункт 11). Обучения грамоте в этих классах не было. Работа по предметам общеобразовательным сосредоточивается в школьных классах. Курс школьного обучения училищ попечительства был элементарный, равный приблизительно по объему курсу двухклассных сельских училищ министерства народного просвещения с пятилетним сроком обучения. Программа министерских училищ была лишь примерной даже для массовой школы: указывался объем знаний и навыков, требуемый от желающих по окончании училища получить аттестат. По закону божию содержание материала и его объем был точно определен программой, утвержденной синодом. Преподавание русского языка, грамматики, навыков чтения и письма и арифметики определялось содержанием учебников. Что же касается таких предметов, как естествознание, география и история, но они давались на уроках объяснительного чтения, и объем этих сведений был определен содержанием учебных хрестоматий. Такова была программа министерских школ. В школах слепых дети школьного возраста обучались учебным предметам, пению и гимнастике, мальчики — начаткам ремесел, девочки — рукоделиям. Объем программы в школе слепых был приблизительно следующий: а) закон божий, молитвы, священная история ветхого и нового завета, краткий катехизис, церковное богослужение, а в старших классах беседы по истории церкви; б) русский язык: в первом полугодии I класса чтение унциала, во втором полугодии шрифта Брайля и унциала (упражнения эти продолжались в течение всего времени пребывания слепого в училище), письмо начиналось со второго полугодия I класса по Брайлю и на приборе Паблазека и лишь в следующем году он полностью заменялся доской Брайля; с III класса начиналось обучение плоскому письму по Гебольду; объяснительное чтение, устный и письменный пересказ, заучивание наизусть, элементарный курс грамматики и правила правописания — таков объем знаний, которые давались на уроках русского языка; в) предметные уроки: знакомство с окружающими предметами; г) арифметика: изучение первой сотни, четыре действия над числами любой величины, именованные числа, простые дроби, тройное правило, проценты и решение задач на пройденные правила; д) родино-ведение и география: план классной комнаты, здания училища, улицы города, основные географические понятия, география России в объеме учебника Пуцыковича;  е) история России в объеме учебника Горбова 45
 ж) естественная история: ознакомление с более известными представителями животного и растительного царства; з) фребелевские занятия, плетенке, вышивание, лепка, рисование; я) пение, гимнастика и подвижные игры (XV, 3—4).
Вся система образования была проникнута идеологическими влияниями религиозного воспитания. Особенно настойчивые требования об усилении религиозно-нравственных начал в школах для слепых мы наблюдаем в годы реакции, в чем мы сможем убедиться ниже. Уже Грот понимал, какое значение в целях воспитания, угодного для буржуазного общества человека, имеет религия. Он указывал, что «первый предмет в области нравственного воспитания есть религиозное воспитание» (111, т. 2, стр. 302). Далеко не все деятели попечительства считали слепых полноценными членами общества. Слепому прямо говорили, что он несчастный, обиженный судьбой человек, нуждающийся в утешении. «Особенно важно для слепого, —• говорит деятель одесского отделения Дабежа, — это воспитывать его в религиозном духе, потому что, если зрячий особенно горячо прибегает в несчастье к религии и находит в ней утешение, тем более найдет в ней утешение вечно несчастный слепой» (IV, 21). Воспитание в религиозном духе, конечно, не ограничивалось уроками закона божия — им была проникнута вся система.
Обучение чтению не преследовало цели дать в руки слепому оружие для борьбы за повышение своего культурного уровня и не могло сыграть по окончании училища полезной роли для слепого.
«Обучение чтению преследует, главным образом, цель познакомить лишенного зрения с знаками, при посредстве которых человек образует свою речь, и с самим процессом чтения», — говорит Скребицкий (XIX, 174). Обучение чтению проводилось по звуковому методу. Несмотря на безусловные преимущества шрифта Брайля, мы находим наряду с «им и унциал. Обучение унциалу в школах слепых проводилось для того, чтобы дать учащимся представление о плоском шрифте для зрячих и тем самым облегчить переход к обучению письму по Гебольду. Прибор Паблазека, дающий рельефный точечный шрифт Брайля на лицевой стороне бумаги, был перенесен в русские школы из Австрии. Здесь он по традиции находил себе применение до I русского съезда по делам слепых (см. ниже), когда он был окончательно отклонен.
Арифметика проводилась устно. Записывались лишь условия и ответы задач. Понятия о геометрических фигурах давались самые общие и главным образом на предметных уроках.
О том, какие знания давались по географии, естествознанию и т. д., мы познакомились выше. Если добавить к этому, что для самостоятельного чтения слепых и для чтения им зрячими давалась литература определенного, чаще всего религиозного содержания, то нетрудно будет понять, что повышения уровня знаний не предполагалось. «Следует избирать такие статьи, которые соответствуют мирному и тихому настроению слепца. 
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Очерки семейной жизни, спокойной трудовой деятельности, изображение характеров гораздо более пригодно для таких чтений, нежели описание природы, путешествий по отдельным странам, исполненных приключений, фантастических небылиц, или же описание военных подвигов и кровавых сцен», — говорит Скребицкий (XIX, 179). Свой мелкобуржуазный идеал в выборе литературы для слепых Скребицкий оправдывает тем, что выбор этот соответствует положению слепого, не разжигает в нем страстей, а держит его в мире и довольстве обломовского оцепенения. У других авторов мы находим прямое указание на необходимость чтения книг религиозного содержания (XVI, 10).
Видное место в программе занимает пение и особенно духовное (IX, 17). Музыкальное образование дается лишь способным. На музыку не смотрят уже как на профессию, доступную для каждого слепого. Эта точка зрения объясняется заимствованием установок немецких школ, где главное внимание обращаюсь на обучение ремёселам.
Гимнастика, которой еще Грот придавал большое значение, была поставлена в училищах на достаточную высоту (особенно в Петербургском училище).
Рассчитанная в лучшем случае на подготовку сносного мелкого ремёселенника, будущая работа которого исключает всякое разделение труда, программа профессионального обучения ограничивалась кругом ремесел, не требовавших помощи зрячих.
«Достаточно ограничиться действительно для него полезным тем, что он в состоянии сделать сам от начала до конца», говорит Скребицкий (XIX, 89). В училищах обучали корзинному, щеточному и веревочному ремёселам. Лишь в 1899 г. круг этот пополнился обучением массажу (XX, январь, 1899 г.) Изучение одного из ремесел являлось обязательным для учащихся. О специальной подготовке мастеров к обучению слепых ремёселам и о педагогических способностях большинства из них говорить не приходится. В приготовительных классах велась подготовка к приобретению технических навыков. Проводилось элементарное обучение вязанию, плетению и т. д. С последнего года школьного обучения начинается и профессиональная подготовка.
В ремёселенных отделениях на учебные предметы отводилось 3 — 6 часов в неделю лишь в первом году; в последующие же годы проводилась исключительно ремёселенная подготовка (XX, 5).
Расписание дня в школьных классах было приблизительно следующее: 7—8 час. утра — утренний туалет, чай; 81/2—9 час. — гимнастика; 9—12 час.—учебные занятия; 12—2 час.— обед, прогулка; 2 — 4 час. — технические занятия; 4—5 час. — чай, свободное время; 5—71/2 час. — гимнастика, приготовление уроков, чтение вслух (у девочек рукоделие); 71/2—9 час.—ужин, свободное время и молитва (XV, 4). В ремёселенном отделении учащиеся работали с 9 час. утра до 7 час. вечера с указанными перерывами на обед, чай и учебное занятие (для первого ремёселенного класса).
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В конце учебного года, устраивались экзамены и выставка работ учащихся. В губернских училищах программа учебных предметов, расписание занятий и обучение ремёселам соответствовало Петербургскому училищу. Однако в большинстве из них знания сообщались ученикам,, далеко не в таком объеме, как в последнем. Все указания директора Петербургского училища по вопросам воспитания и обучения слепых вначале до учреждения должности инспектора губернских училищ являлись обязательными для руководителей и педагогов губернских училищ.
Дисциплину среди воспитанников поддерживали следующими мерами: а) выговором, б) стоянием на одном месте, в) лишними задачами в свободное время, г) лишением любимых удовольствий и кушаний, д) вычетами из заработка (в мастерских) и е) арестом и лишением отпуска, ж) умеренными телесными наказаниями (1, заключение, пункт 16). По рассказам бывших воспитанников, в некоторых училищах попечительства последняя мера не всегда носила «умеренный» характер.
Однако следует указать, что взаимоотношения учебной, музыкальной и ремёселенной частей программы во многом зависели как в этот, так и в последующий период, от инспекторов губернских училищ. Так, например, в Харьковском училище заведующий (К. Ф. Лейко) во главу угла ставил общеобразовательные предметы, в Воронежском (В. А. Гандер) — профессиональную подготовку, в Киевском (В. И. Зайончевский) — музыкальное образование. Нужно отметить, что в вопросах профессионального обучения многие местные работники (например в Воронеже) опередили Петербургское училище, давая лучшие образцы не только организации обучения, но и последующего трудового устройства своих воспитанников. Как в Петербургском училище, так и в губернских единой программы ремёселенного обучения не существовало.
Такова в кратких чертах программа училищ попечительства.
9. Помещение и оборудование. Остановимся на истории Петербургского училища. Существование свое оно начало в крохотном домике. Затем при увеличении числа детей для него была снята большая квартира. С 1883 г. начинается проектирование постройки специального здания на 120 учащихся. Проект был составлен архитектором академиком Томишко под наблюдением и по указаниям директора Дрезденского института для слепых Бютнера, специально вызванного для этой цели в Петербург. Общее собрание членов попечительства отпустило на эту постройку 250 000 рублей. Городское управление отвело за небольшую сумму участок земли (IX, 15). Постройка началась в 1887 г. и закончилась в 1889 г. Такая быстрота строительства для того времени объясняется прекрасными материальными возможностями этого училища. После смерти императрицы Марии Александровны, жены Александра II, последний, желая почтить ее память, пожертвовал один миллион рублей на какое-нибудь богоугодное дело ее имени. Ни Александр II, ни заменивший его на престоле Александр III, ни комиссии, которые собирались по этому вопросу при обоих монархах, не могли придумать, какое назначение дать этому капиталу. По совету Адеркаса, Грот обратился к императрице Марии Федоровне (жене Александра III) с просьбой передать эта деньги Петербургскому училищу для слепых. 
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Связи Грота и тот авторитет, которым он пользовался в дворцовых кругах, сыграли и здесь свою роль. Капитал, возросший к тому времени до 1 миллиона 400 тысяч рублей, был передан училищу в 1888 г. Капитал этот должен был оставаться неприкосновенным, а существование училища, которому этим же приказом дается название «Александро-Мариинского училища», должно было быть обеспечено процентами с этого капитала. Одновременно с этим следует указание о переименовании «Мариинского попечительства о слепых» в «Попечительство императрицы Марии Александровны о слепых» (IX, 16).
Помимо этого училище субсидируется из средств центральной кассы попечительства. На постройку здания и на внутреннее оборудование его было затрачено около 273000 рублей. Новое здание явилось лучшим образцом для того времени. Кроме кирпичного трехэтажного корпуса, в котором помещались классы, мастерские, спальни, столовая и помещение для служащих, имелись постройки для бани, прачечной и жилище сторожей, дворников и мастеров. Здание окружал большой сад.
Далеко не так благополучно обстояло дело с помещениями губернских училищ. К 1891 г. большинство школ находились в случайных наемных помещениях, а некоторые из них даже в таких, как богадельня (Казань), губернаторский дом (Кострома). С ростом средств от местных сборов началось строительство собственных зданий. Некоторые отделения попечительства израсходовали на постройку огромные средства (например Киевское). Для постройки зданий местные отделения прибегали к разнообразным приемам собирания средств. В основном эти средства составлялись из пожертвований, но иногда мы встречаем и другие источники. Так, например, в Одессе к средствам на постройку здания училища присоединялись штрафы за простой вагонов в порту (IV, 14). В Воронеже и Харькове прибегали к устройству большой лотереи. Ни одно из зданий провинциальных училищ, конечно, не достигало размеров и благоустройства Петербургского училища. Все оборудование Петербургского, а по возможности и губернских училищ, делалось по образцу немецких институтов. До Великой Октябрьской социалистической революции все приборы и наглядные пособия ввозились из-за границы. Приборы для письма по Брайлю, Гебольду, шрифты и печатные станки, географические карты и т. п. — все это в России не производилось. Даже книги по Брайлю на русском языке печатались в первое время в Германии. В Петербургском училище изготовлялись лишь примитивные географические карты, а в 1895 году там открылась типография. Большую роль в снабжении «Александро-Мариинского училища» учебными пособиями сыграл А. И. Скребицкий.
А. И. Скребицкий, врач по образованию, был направлен попечительством о семьях нуждающихся воинов, о чем уже упоминалось, для оказания помощи ослепшим солдатам в южные губернии России. Здесь Скребицкий убедился в огромном распространении слепоты. Следствием этой работы явилась большая заинтересованность Скребицкого вопросами воспитания слепых. Появляется ряд его статей. В 1880 году Скребицкий знакомится с иностранными школами для слепых. 
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С первых дней создания «Мариинского попечительства» Скребицкий состоит членом совета. В 1882 г., пользуясь шрифтом Гебольда, он разрабатывает рельефный русский шрифт и организует печатание этим шрифтом книг для слепых. Шрифт свой Скребицкий заказывает за границей для Петербургского училища. Этот шрифт, предложенный им для печатания книг для первоначального чтения, представляют собой буквы унциала. Хорошее качество книг, отпечатанных этим шрифтом, служило некоторым препятствием для введения шрифта Брайля в России. Однако сам Скребицкий активно поддерживал А. А. Адлер в его мероприятиях по введению шрифта Брайля в России.
По своим взглядам А. И. Скребицкий являлся типичным либералом 60-х годов прошлого столетия. Он был членом комитета по освобождению крестьян, и его труд по этому вопросу был издан за границей и запрещен в России. Однако выше идей частной благотворительности он не стоял; виновниками неудач Гаюи Скребицкий считает только «исполнителей воли» монарха, «проникнутого самыми лучшими стремлениями» (XVIII, 19). Условия работы в совете, частые столкновения с К. К. Гротом по принципиальным вопросам заставили Скребицкого в 1884 г. уйти из состава совета. С этого времени он стал работать над своим трудом, который и вышел в свет в 1903 г. под названием «Воспитание и обучение слепых и их призрение на Западе». Труд этот, по праву, может считаться единственным капитальным сочинением русского автора по вопросам тифлопедагогики из всей дореволюционной литературы.
Книги для слепых вначале печатались унциалом в экспедиции заготовления государственных бумаг и обходились очень дорого, почему считали более выгодным многие книги заказывать в Германии. Шрифтом этим в России были напечатаны «Евангелие от Матвея» и «Детский мир» Ушинского. В то же время учительница Петербургского училища Трумберг при содействии Бютнера приспособила брайлевский шрифт для русского алфавита.
Интересно, что попечительству пришлось вести борьбу с Институтом Императорского человеколюбивого общества, упорно отстаивавшим введенный им брайлевский алфавит, не удовлетворявший требований тифлопедагогики. В 1886 г. Анна Александровна Адлер напечатала на выписанном ею из-за границы ручном станке первую книгу на русском языке по Брайлю (сборник статей). В условиях русской действительности такой поступок граничил с героизмом (XIX, 912). В то же время Трейман изобретал станок для печатания по Брайлю. В 1893 г. в России имелось всего 10 названий по Брайлю, из них: 6 книг религиозного характера, 2 — басни Крылова и 2 сборника для чтения (XXVI, § 7). Главным образом литература для слепых переписывалась дамскими кружками в Петербурге и Риге. Типография при Петербургском училище была учреждена лишь в 1895 г.
Вся указанная литература рассылалась по губернским училищам, которые были гораздо беднее Петербургского по количеству книг и наглядных пособий.
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10. Проблема трудового устройства слепых. В условиях жестокой капиталистической конкуренции дореволюционной России слепые не находили места в жизни. Такое училище, как Петербургское, в котором затрачивалось на каждого учащегося от 327 до 450 рублей в год (1881—1894), выпустило за 34 лет всего 48 человек. Но из этих 48 человек только 25 окончили полный курс обучения, прочие же по разным причинам выбыли досрочно. Непроизводительные затраты на этих выбывших досрочно учащихся Скребицкий определяет в 35000 рублей (XIX, 962). Киевское училище за 10 лет окончили всего 12 человек. Большинство же провинциальных училищ, открытых позднее, либо вовсе не имели выпусков, либо их оканчивали только единицы.
Попытки школы устроить на работу даже и этих немногих бывших своих воспитанников встречали непреодолимые препятствия. Препятствия эти порождались как самой системой обучения и трудовой подготовки слепых, так и общими социальными и политико-экономическими условиями буржуазно-помещичьего государства.
Еще в 1892 г. деятелям попечительства было ясно, что «учреждения училищ для слепых и предоставление им возможности получить образование и жить собственным заработком составляют только часть лежащей на попечительстве задачи, глазная же и самая трудная забота предстоит попечительству лишь впоследствии, когда слепые учащиеся, окончив курс в особо устроенных для них заведениях, перейдут в практическую жизнь». И далее: «Со временем, при постоянном увеличении числа слепых, окончивших свое воспитание в учебных заведениях, попечительству придется бороться с немалыми затруднениями для оказания всем этим слепым покровительства как нравственного, так и материального, и что не обойдется без патронатов для поддержки слепых, занимающихся работой» (IX, 27).
Таким образом, уже к этому времени практика работы попечительства вносит значительные коррективы в задачи, поставленные им раньше.
Для обучения взрослых слепых ремёселам попечительством создаются убежища в Петербурге. Киеве, Уфе, Каменец-Подольске.
	Убежище
	Год открытия
	Год закрытая
	Обучено слепых
	Выпущено
	Стоимость убежища

 (в рублях)

	В Петербурге 

	1881
	1887
	54
	19
	35 780

	Киеве 

	1881
	1887
	29
	11
	10360

	Уфе 

	1888
	1891
	10
	3
	18461

	Каменец-Подольске ,
	1885
	
	20
	9
	34 234


Примечание. Вместо закрытого убежища, в Уфе создается училище, которое существует до 1901 г.
Данные о расходах Каменец-Подольского убежища взяты с 1885 по 1894 г. включительно (XIX, 967 и XX, 1893 г., январь, отдел «По России»).
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В этих убежищах обучали слепых все тем же — корзинному и щеточному — ремёселам. Как мы видим из таблицы, к 1894 г. из четырех убежищ осталось только одно. Причиной этому послужили огромные расходы на содержание убежищ и незначительный процент оканчивавших их слепых. Серьезной причиной закрытия убежищ явилось также и то, что попечительство не могло поддержать в этих общежитиях для взрослых необходимой дисциплины теми мерами, которые были пригодны только для детских учреждений.
По закрытии Петербургского убежища слепые переводятся в убежище Блессига (основанное в 1881 г.). За переведенных слепых попечительство платит по 300 рублей стипендии в год за каждого. Однако обучение в нем слепых корзинному и столярному ремёселам и вязанию тоже оставляет желать лучшего. До 1893 г. из убежища было выпущено 60 слепых (включая сюда и 19 бывших воспитанников Петербургского убежища) (XX, 1893 г., февраль, стр. 22—23).
К 1902 г., т. е. почти за 10 лет, число выпускников увеличивается всего на 9 человек (XX, 1902 г., апрель).
Несмотря на создание ряда искусственных условий — общежитий для окончивших училища слепых, магазинов для продажи их изделий и снабжения дешевым сырьем и инструментами, производительность труда слепого, окончившего школу в дореволюционной России, оказывалась далеко не достаточной для того, чтобы обеспечить ему самостоятельное существование. Путь слепого из школы в самостоятельную жизнь был неразрывно связан с опекой или с частной благотворительностью. Те немногие, которым удавалось выбиться на дорогу самостоятельного труда, влачили, как правило, жалкое существование.
Вопросам профессиональной подготовки слепых большое внимание уделял К. К. Грот. При его личном содействии и материальной помощи в 1893 г. в Петербурге открылось ремёселенное училище, получившее после смерти Грота его имя. Несмотря на огромные затраты, первые же годы существования училища показали, что и оно не в силах справиться с поставленными задачами (XIX, 967).
Вопрос о патронате над слепыми не раз поднимался попечительством в различные периоды его деятельности (XX, 1893, март). Личная опека над слепыми принимала уродливые формы: попечительство вмешивалось в самую, интимную жизнь их. На одном из заседаний совета в 1897 году было принято постановление, запрещавшее браки между слепыми и допускавшее их между слепым и зрячей лишь с разрешения попечителя. Не подчинившиеся этому постановлению-закону лишались всякой поддержки со стороны попечительства (XX, 1897 г. май, «143-е заседание совета»).
Это решение встретило резкие возражения со стороны слепых. Отмечалось, что запрещение браков нисколько не уменьшит их фактического числа, что виной неудачных браков является не слепота сама по себе, а окружающая слепого среда и т.д. (XX, 18Э9 г., июль, стр. 73).
Кроме попечительства в описываемый период в России существовали и другие организации, занимавшиеся вопросами слепоты. Однако вся деятельность этих организаций и частных лиц была направлена, главным образом, к устройству приютов и богаделен для слепых и лишь в редких случаях к их обучению (как, например, находившееся в ведении министерства внутренних дел Воронежское училище для слепых девочек, открытое в 1898 г. по инициативе В. Г. и А. Г. Столь).
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Главной организацией, занимавшейся вопросами слепоты в России, несомненно, являлось попечительство.
Общая характеристика работы попечительства будет дана в следующей главе, здесь следует лишь указать на ту большую работу, которая была проделана им в последней четверти XIX в., помимо организации школ и патронирования.
В 1886 г. попечительство через полицейское управление и губернаторов собирает статистические данные о слепых. Попечительство сумело добиться включения в число вопросов всенародной переписи 1897 г. и вопросов, относящихся к статистике слепоты. В этом безусловно его большая заслуга.
Глава IV.

Школьное обучение слепых с начала XX в. до Великой Октябрьской социалистической революции.
/. Общие замечания. Чтобы можно было яснее представить причину перелома, который мы наблюдаем в вопросах школьного обучения слепых в этот период, необходимо указать на те условия, в каких училищам приходилось развиваться.
Экономическое и политическое состояние этого периода резко отличается от предыдущего. В своей книге «Развитие капитализма в России» Ленин говорит: «Если сравнивать докапиталистическую эпоху в России с капиталистической (а именно такое сравнение и необходимо для правильного решения вопроса), то развитие общественного хозяйства при капитализме придется признать чрезвычайно быстрым. Если же сравнивать данную быстроту развития с той, которая была бы возможна при современном уровне техники и культуры вообще, то данное развитие капитализма в России действительно придется признать медленным. И оно не может не быть медленным, ибо ни в одной капиталистической стране не уцелела в таком обилии учреждения старины, несовместимые с капитализмом, задерживающие его развитие, безмерно ухудшающие положение производителей, которые «страдают и от капитализма и от недостаточного развития капитализма» (Ленин, Развитие капитализма в России, Соч., т. III, изд. 3-е, стр. 469).
Либерализм части буржуазии быстро остывает при первой же революции 1905 г. Буржуазия готова идти на любой блок с помещичьей монархией. Растет расслоение деревни. Усиливается эксплуатация, безработица достигает, больших размеров. Весь этот период характеризуется ростом рабочего и крестьянского движения. «Вот почему Россия должна была стать узловым пунктом противоречий империализма не только в том смысле, что противоречия эти легче всего вскрывались именно в России ввиду особо безобразного и особо нетерпимого их характера, и не только потому, что Россия была важнейшей опорой западного империализма, соединяющей финансовый капитал Запада с колониями Востока, но и потому, что только в России существовала реальная сила, могущая разрешить противоречия империализма революционным путем.
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Но из этого следует, что революция в России не могла не стать пролетарской, что она не могла не принять в первые же дни своего развития международный характер, что она не могла, таким образом, не потрясти самые основы мирового империализма», — говорит товарищ Сталин (Сталин, Вопросы ленинизма, изд. 10-е, стр. 5—6),
Во главе революционного движения становится партия большевиков. Влияние ее идей не замедляет сказаться на вопросах массовой школы. В начальной школе это, прежде всего, отражается в усиливающейся и продолжающейся вплоть до Октября борьбе за светскую школу. Уже в середине 90-х годов мы наблюдаем робкие попытки со стороны некоторых земств и «Комитетов грамотности» Москвы и Петербурга поставить вопрос о всеобщем обязательном обучении. Однако идеи светской, всеобщей, единой, обязательной, бесплатной, совместной школы ставятся в порядок дня лишь в результате революции 1905 года. Вопросы эти поднимаются «снизу», со стороны учительства начальной школы, которое находилось под влиянием революционных идей. Постановку этих вопросов мы имеем на Всероссийском общеземском съезде по народному образованию (в 1911 г.). I Всероссийский съезд по вопросам народного образования 1913—1914 гг. уже выходит с явно демократическими требованиями трудовой школы и права национальных меньшинств на создание своей школы. В этот период создаются учительские союзы, растет педагогическая мысль и пресса. Когда в 1913 г. вопрос о всеобщем обучении ставится в государственной думе, на защиту церковной школы выступает не только духовенство, но и такой представитель буржуазно-помещичьего блока, как «октябрист» граф Витте, который идею светской школы называет «вандализмом XX века».
Конфликт между церковной и светской школой так и не раз решается до Октября.
Требование всеобщего обязательного обучения для детей до 16 лет, выдача учащимся учебных пособий, пищи и одежды, преподавание в школах на родном языке, отделение школы от церкви со всей резкостью поставила и отстаивала в период революции 1905 года лишь партия большевиков. Сравнивая эти требования с предложениями других партий, проф. Медынский говорит: «Какими жалкими по сравнению с этими революционными требованиями были резолюции и партийные требования, как либералов, так и мелкобуржуазных партий. Либералы ограничивались требованиями «реформ и реформочек» школы в рамках монархического строя. Дальше требований, чтобы царская администрация соблюдала «законность», дальше очень умеренных ходатайств о некоторых «заплатах» на обветшавшую систему народного образования они не шли. Пределом буржуазно-либеральных требований в области народного образования был пункт программы кадетов о введении «всеобщего бесплатного обучения в начальной школе... О светскости школы не было и речи» (XXIX, 415).
54

Если вспомнить, что попечительство по составу своему было далеко не демократическим, что среди членов его мы находим большой процент духовенства, что работой его зачастую руководят христианские благотворительные начала, что учительство школы слепых было оторвано от учительства массовой школы, — то нам станет понятно, почему и в практике, и в теории школа слепых так сильно отстает от массовой школы на этом этапе.
2. Деятельность попечительства в этот период. Попечительство и на это время остается при своих старых задачах: «всякого рода помощь слепым, преимущественно забота о подготовке к трудовой жизни тех из слепых, которые могут быть помещены или в училище для слепых, или в мастерские для взрослых» (XX, 1912 г., октябрь, «Благогв. учрежд. для слепых в России»). Такие задачи ставятся попечительством официально в 1912 г.
Начиная с 1892 г., попечительство в круг своих задач вводит работу по предупреждению слепоты, и с начала 900-х годов до самой революции работе этой уделялось большое внимание. Нужно сказать, что этот вид деятельности попечительства особенно быстро развивался.
Объясняется это тем, что результат такого рода деятельности был явно положителен и виден сразу же, а также и тем, что он заинтересовал земства и городские самоуправления. В вопросах же практического разрешения школьного обучения слепых мы наблюдаем застой. В этот период мы не встречаем почти ни одного нового училища.
Число отделений попечительства достигает к 1912 г. 29, а комитетов—7; число отделений к моменту революции остается без изменений, число же комитетов возрастает до 11. Рост этот, как и рост числа членов, достигшего к 1917 году почти 8000 человек, объясняется именно развитием работы по профилактике слепоты и включением в состав членов попечительству ряда врачей. С 1902 г. при попечительстве создается «Братство во имя Христа спасителя» для оказания личной помощи слепым. Основано было это братство по мысли госпожи Элис. Занималось оно не столько личной помощью слепым, сколько устройством разных благотворительных вечеров и елок для слепых детей, в организации которых участвовали сентиментальные дамы столицы (XX, 1906 г., декабрь, стр. 220 и 1917 г., июль — август).
В круг задач этого братства входили жилищные, продовольственные вопросы жизни слепых и медицинская помощь им. Вопросами обучения слепых братство не занималось.
В течение этого периода происходят два съезда по попечению о слепых, созванных по инициативе попечительства. Оба съезда были проведены по предварительно разработанной программе попечительства и происходили в Петербургском училище. На первом съезде в 1901 г., главным образом обсуждались вопросы учебно-воспитательные, вопросы ремёселенного обучения слепых, помощи выпущенным из училищ и вопросы положения служащих (XXII, введение).
В программу II съезда, происходившего в 1909 г., был включен раздел по предупреждению слепоты, который занял в работах съезда видное место.
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II съезд должен был происходить в 1906 г., и для его работы все было подготовлено, но, «по обстоятельствам времени, съезд пришлось отложить». (Под «обстоятельствами времени» имеется в виду революция 1905 года.) Оба съезда были немногочисленны по составу; даже во втором съезде участвовало всего 140 человек. Слепых на этих съездах было очень мало и весьма характерно то обстоятельство, что в изданиях трудов этих съездов перед фамилией каждого участника съезда в списке указывается его должность и чин, слепые же участники выделяются особым указанием — «слепой — такой-то». Доклады предварительно представлялись особой комиссии в письменном виде. Они посвящались вопросам организации учреждений для слепых, вопросам обучения слепых ремёселам, ставили вопрос об опеке над окончившими училища. Доклады по учебно-воспитательным вопросам, в основном освещают постановку этого дела на Западе; русский же опыт в вопросах обучения слепых различным предметам, методика их получают на съездах весьма незначительное место и бледное освещение. Предварительная программа III съезда, которому не суждено было осуществиться, опубликованная в «Слепце» в 1917 г., в сущности ничем не отличалась от программ I и II съездов.
Нужно сказать, что революция 1905 года и ее влияние на педагогические идеи проходит как бы мимо II съезда, если не считать доклада Я. Н. Колубовского — «К вопросу о введении всеобщего обязательного обучения слепых в России» (XXIII, 46—59).
Я- Н. Колубовскии играл в этот период в работе попечительства весьма видную роль. Приглашен он был к этой работе К. К. Гротом еще в 1893 г. Колубовскии служил в канцелярии совета, где занимал должность помощника делопроизводителя, а с 1895 г. — управляющего делами. С 1896 г. и до Великой Октябрьской социалистической революции Колубовскии состоял бессменным членом совета. Ряд докладов был сделан им на русских и международных съездах по делам слепых.
Издание литературы, которая должна была популяризировать идеи попечительства, возрастает в этот период. Однако вся русская литература по тифлопедагогике крайне невелика по объему. Так, например, в 1915 г. издаются руководства к обучению слепых чтению и письму по Брайлю и Гебольду. Каждое из этих руководств имеет всего по несколько страниц и даваемые в них сведения ,и указания рассчитаны на читателя, совершенно незнакомого с вопросами обучения слепых. Основная масса литературы печатается в виде небольших статей в «Слепце». Как и в предыдущий период, в журнале этом печатаются главным образом переводные с иностранного языка статьи. Отсутствие во время "империалистической войны статей о немецкой школе сильно обедняет журнал. Можно с уверенностью сказать, что вся работа попечительства по вопросам школьного обучения слепых на этом этапе идет лишь благодаря толчку, полученному в предыдущий период. Работа эта отличается инертностью и вялостью.
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3. Училища для слепых на данном, этапе. Прежде всего нужно в нескольких словах охарактеризовать деятельность заведений, не входивших в состав попечительства.
Институт Императорского человеколюбивого общества в этот период, как и в предыдущий, не играл сколько-нибудь значительной роли. Количество учащихся в нем не увеличилось. Институт остался при старой программе, и в 1912 г. мы находим его в списке благотворительных учреждений для слепых с преобладанием музыкального образования над ремёселенным.
Училище «Московского общества призрения, воспитания и обучения слепых» в 1913 г. расширилось и перешло в новое специально для него построенное здание, которое было рассчитано на 120 детей. Оно просуществовало, не изменяя своей программы, до 1918 г. и
Училища






Число учащихся 

Петербургское Александровско-Мариинское

        124
*Московское учебно-воспитательное заведение для детей
112
Харьковское

88
Воронежское

72
Пермское

72
Московское

62
Киевское

60
Костромское

57
Владимирское 

52
*Тамбовское


48
Казанское

47
Черниговское

37
Саратовское

36
Тульское

35
Минское

33
*Варшавский институт

32
Иркутское

32
Елабужское

31
Самарское

27
Полтавское

25
Тверское

24
Петербургский приют малолетних и отсталых с юных девиц, 

памяти Кудюра

23
Тифлисское

21
Смоленское

20
*Московский приют Ольденбургского

20
· Рижский институт

17
· Екатеринославский приют для малолетних

15
Каменец-Подольское

14
*Петербургский институт слепых девиц Императорского
человеколюбивого общества 

13
*Симбирское убежище для бесприютных и слепых детей . .
12
Нижегородское

10
Ревельское

9
*Петербургский институт слепых мальчиков Император-
ского человеколюбивого общества 

8
*Ховринская школа

4
Царево-Санчурскаи школа

4
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только незадолго до Великой Октябрьской революции при нем были устроены мастерские для окончивших и убежище для тех из них, кто не мог устроиться на отдельной квартире. В 1912 г. в этом училище было всего 50 учащихся.
Привожу список всех училищ для слепых, с указанием числа обучавшихся в них детей к 1 января 1914 г. (стр. 57). Число это, конечно, не возросло ни во время империалистической войны, ни в период между Февральской и Октябрьской революциями (училища, не входящие в состав попечительства, отмечены здесь звездочками).
Таким образом, всего в 35 заведениях к 1914 г. обучалось 1296 слепых в возрасте от 11 до 24 лет, из них мальчиков 819, девочек 477. Интересно отметить, какие ведомства и в какой мере принимали участие в вопросах воспитания и обучения слепых.
	Ведоме тво
	Число содержавшихся в заведении учащихся
	Отношение к числу всех обучаемых слепых (в %)

	Попечит. императрицы Марии о слепых

 Ведомство императрицы Марии
	1020 

20
	78,73 

1,54

	Ведомство православн. исповед 
	48
	3,7

	Министерство просвещения 
	36
	2,77

	Министерство Внутренних Дел 
	129
	11,62

	Городское Управление 
	10
	0,77

	Частные лица 
	12
	0,92

	
	
	


(XX, 1914 г., стр. 41—43).
Вопрос о цели и задачах училищ ставится на II съезде, но в его постановке мы не находим ничего нового: те же фразы насчет всестороннего «развития самодеятельности слепых и подготовки их к самостоятельной трудовой жизни», те же мысли о необходимости небольшой общеобразовательной программы и профессиональной подготовки. Гораздо прямее и резче ставит тот же вопрос священник Черниговского училища Могилевский: «Нужно дать слепым воспитание и образование, — говорит он, — сообразное с их социальным происхождением, которые бы не изнеживали их и не порождали бы навыков и привычек, несообразных и невыполнимых в их жизни. Нужно, значит, дать им школы с более упрощенной образовательной, но с широкой, так сказать, боевой программой по ручному труду» (XX, 1912, стр. 8). Дальше он доказывает необходимость открытия при участии земства небольших уездных школ. К счастью, сложность проблемы и подоспевшая революция не дали осуществиться планам Могилевского, иначе, кто знает, во что выродилось бы воспитание л образование слепых в России, и без того хромавшее на обе ноги.
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В селе Ховрино Корсунского уезда, Симбирской губернии начинает проводиться в жизнь совместное обучение слепых со зрячими. Такого рода обучение имело своей печью охватить небольшой контингент слепых массовой школой. Учительница Ховринской школы Зайцева, при содействии инспектора народных училищ Червяковского, начинает обучать в своей школе несколько слепых мальчиков. Объем даваемых здесь слепым общеобразовательных знаний крайне невелик. По окончании училища эти дети продолжают обучаться также вместе со зрячими сапожно-башмачному мастерству. Для этой цели Червяковский пригласил мастера, работавшего ранее в Варшавском институте глухонемых и слепых детей. Интересно, что инициатива такого рода обучения исходила от самих слепых. Первый ученик, поступивший в эту школу, обратился сам с просьбой к Зайцевой обучать его вместе со зрячими сверстниками. Это и натолкнуло ее на мысль о возможности такого рода обучения. Попечительство ограничилось тем, что отпускало школе ежегодно по 200 рублей. Часть средств этой школе давало Корсунское уездное земство. Число слепых, учащихся в Ховринской школе, было весьма невелико и никогда не превышало 4—5 человек. Школа и совместное обучение в ней слепых со зрячими существовали до 1917 г. (XXVI, отдел 2, § 4 и XIII, 1907, стр. 67). Нужно сказать, что как первый опыт совместного обучения слепых со зрячими в России, работа этой школы имеет некоторое значение, хотя пример ее не послужил к дальнейшему распространению совместного обучения слепых в России и трудно сказать, какая судьба ждала окончивших школу слепых.
Еще в 1909 г. на II съезде по попечению слепых Я. Н. Колубовский, указывая на крайне незначительный процент слепых детей, охваченных школой (всего к тому времени обучалось 1070 слепых детей из 21365 слепых детей школьного возраста), отмечает, что в последнее время школы не могут удовлетворить всех желающих поступить в них. Как на один из путей разрешения этой проблемы, Колубовский указывает на путь совместного обучения слепых с зрячими в школах последних. Правда, этому пути должно предшествовать, по его мнению, расширение уже имеющихся училищ и создание 28 новых школ для слепых. В том же докладе Колубовский отмечает, что училища, кроме Александро-Мариинского, не обеспечены средствами, и указывает на желательность перевода их в ведение государства. Последнее требование, как и требование о проведении всеобщего обучения слепых, не было поставлено с достаточной принципиальной резкостью и не выходило из рамок декларативного проекта. Как и можно было ожидать, требования эти на практике не были проведены до Великой Октябрьской социалистической революции. Подготовка учителей для училищ проходила в основном по тем же путям, по каким она проводилась и в предыдущем периоде.
Новые педагогические кадры нужны были теперь не для новых училищ, которые в этот период, как мы видим, не открывались, а для удовлетворения тех требований, которые предъявляли, правда, очень медленно, но все же расширяющиеся школы и для замещения педагогов, выбывавших по тем или иным причинам. В этом периоде наблюдается стремление слепых, окончивших училища, избрать се5е педагогическую деятельность в школах слепых. Раньше это стремление не встречало препятствий. 
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Однако по формальным причинам
в 1909 г. попечитель Московского учебного округа запретил допускать слепых к сдаче экзаменов на звание учителя начальной школы. В 1913 г. слепые вновь получили это право. Комиссия, в состав которой входили работники министерства просвещения и попечительства, признала возможным допускать слепых к таким испытаниям. Между прочим она определила действительный объем общеобразовательных знаний, которые давались в училищах для слепых. Все разговоры о том, что программа училищ равняется программе повышенной начальной школы (см. отчеты попечительства за разные годы), оказались не соответствующими действительности.
Комиссия признала необходимым требовать от слепых, желающих занять должность учителя, полных испытаний, так как «училища для слепых по общеобразовательным предметам должны быть отнесены к разряду низших училищ, сообщающих лишь элементарные знания» (XX, 1913 г., февраль, стр. 21 и дальше).
В программу испытаний, помимо общих требований для кандидатов на звание учителя начальной школы, был введен небольшой курс по вопросам методики преподавания слепым и проведение испытуемым практического урока в школе слепых. Такие испытания были доступны лишь для материально обеспеченных слепых. Дело в том, что учебников для подготовки по этой программе по Брайлю не было. На большое число запросов со стороны слепых по этому поводу попечительство смогло лишь посоветовать обратиться к помощи чтецов, хотя здесь же отмечало, что такая работа требует больших средств (XX, 1914, 201).
До 1905 г. не все преподаватели 'училищ попечительства о слепых пользовались правами государственных служащих и правами на пенсию за выслугу лет. Вопрос этот поднимался и на I русском съезде, но лишь в 1905 г. все преподаватели, за исключением учителей ремесел и музыки, эти права получили (XX, 1905 г. март), В отношении приема детей в училища все осталось без изменений. Новым явилось разве лишь признание, сделанное Недлером в его докладе на I Всероссийском съезде по народному образованию в конце 1913 г. («Первоначальное воспитание слепого ребенка»). На мысли Недлера, видимо, оказали влияние новые идеи.
Я заметил, — говорит Недлер, — что дети, выросшие в простой среде, в деревне, например, крестьянские дети, обыкновенно развитее и даже способнее, чем дети достаточных родителей». Такое наблюдение было сделано не одним Недлером.
В отношении программы преподавания того или иного предмета, обучения ремёселам в училищах и т. д. все остается по старому. В литературе, издаваемой попечительством, трактуются все те же вопросы о развитии осязания, о развитии органов чувств, о развитии навыков и умения держаться в обществе и т. п.
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По отношению к вопросам преподавания учебных предметов в этот период царит еще больший практицизм. В своем докладе на II съезде «О целях и задачах училищ для слепых в России» М. Н. Мухин предлагает сообщать слепым лишь сведения, могущие им быть полезными в их трудовой жизни. Зато религиозно-нравственное воспитание вменяется в обязанность всего педагогического персонала. «К сожалению, — говорит Мухин, — в этой области почти везде и у зрячих не все обстоит благополучно».
Вопросу религиозно-нравственного воспитания посвящается и особый доклад на II съезде. Вопрос этот вновь поднимается в 1911 г. на страницах «Слепца» священником Могилевским. «В настоящее время— в связи с вопросом о необходимости религиозно-нравственного оздоровления школы вообще — должен быть теперь связан и, по мере возможности, разрешен и вопрос об упорядочении этого дела и в наших благотворительных учреждениях — в школах с интернатами и пансионами, которых также коснулось нравственно-разлагающее начало с его разного рода отрицательными сторонами» (XX, 1911, стр. 57). А дальше Могилевский переходит к требованиям о предоставлении больших прав и возможностей священникам школ, о включении всего персонала училища в дело религиозно-нравственного воспитания детей:
Круг ремёсел, преподаваемых в школах слепых, лишь незначительно увеличивается: кое-где обучают сапожному и ткацкому ремёслам и настройке роялей.
Земства играли в этот период, как и в предыдущий, незначительную роль в жизни школ слепых; лишь немногие земства, наиболее передовые, участвовали в содержании училищ назначением стипендий для слепых учеников — уроженцев данного уезда.
Большинство школ в этот период помещается в собственных зданиях, специально построенных или приспособленных. Некоторые из работников местных отделений попечительства сыграли большую роль в деле устройства новых зданий и благоустройства самих школ. Так, например, необходимо отметить заслуги В. А. Гандера, сыгравшего большую роль в организационном укреплении Воронежского и Харьковского училищ.
Хотя на страницах «Слепца» разбирается вопрос о различных типах зданий для школ слепых, большинство же губернских училищ помещается в небольших, построенных по коридорной системе, зданиях.
В вопросе изготовления приборов и наглядных пособий и на этом этапе наши училища не освобождаются от иностранного производства. Во время войны 1914—1917 гг., когда училища лишились привозившихся ранее из-за границы приборов, мы сталкиваемся с явлением, когда на нескольких учащихся имеется только один прибор.
В России в этот период вырабатываются лишь доски Новицкого, крайне неудовлетворительные по своим качествам.
С 1898 г. издается ежемесячный журнал по Брайлю «Досуг слепых». Журнал этот издается в целях, чтобы «слепые могли посвящать свободное время полезному и приятному чтению и, таким образом, пополняли бы полученное в училищах образование и расширяли бы умственный кругозор» («Досуг слепых» № 1).
В журнале печатались: беллетристика, отрывочные сведения из жизни слепых за Границей, постановления совета попечительства и т. п. Вопросы, касающиеся жизни, труда, быта, учебы слепых, в этом журнале не затрагивались.
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В конце рассматриваемого периода помимо типографии в Петербурге появляется типография и в Московском училище «Общества призрения, воспитания и обучения слепых детей». Интересно, что обе эти типографии часто печатают книги одного и того же содержания, несмотря на то, что в книгах для слепых чувствовался большой недостаток (XXVI, § 5).
Перед войной был приобретен наборный станок для Владимирского училища, но применения себе гам он не получил и был перевезен в Москву.
4. Участь окончивших, училища. Всего к 1909 г. из училищ попечительства было выпущено 636 человек. Из них 594 окончили полный общеобразовательный и ремесленный курс. Трудом из окончивших занималось 440 человек (69%).
Чем же занимались окончившие? Щеточников было—178, корзинщиков— 69, пением и музыкой занималось — 110, мастеров — 125, учителей — 40, помощью родных пользовались — 111 человек, пособием попечительства — 78. 177 человек из окончивших училище зарабатывали свыше 15 рублей, 191—от 10 до 15 рублей, 130—от 5 до 10 рублей, остальные зарабатывали меньше 5 рублей в месяц (XX, 1909 г., январь, 14—17).
Как мы видим, преобладающую группу слепых составляют зарабатывающие менее 10 рублей в месяц.
Интересно взглянуть поближе, куда девались окончившие училище слепые по некоторым губерниям. Так, например, Одесское училище к 1914 г. выпустило за все время своего существования 50 человек. Обучали в училище щеточному и сапожному ремёслам. Из окончивших училище 16 человек составили 2 оркестра, некоторые пели в церквах, один занимался своим ремёслом в деревне и один имел щеточную мастерскую в Одессе (XX, 1914, стр. 163).
Из Полтавского училища за все время его существования было выпущено 14 девушек. Обучали в училище ткацкому ремеслу, плетению и рукоделиям. Из числа окончивших 6 находились на иждивении у родителей и родственников, одна поступила в монастырь, одна призревалась в богадельне, 4 состояли в церковном хоре, одна преподавала пение, одна была учительницей рукоделия (XX, 1914, стр. 163).
Не лучше обстояло дело и в других училищах. Таким образом, ясно видно, что ждало окончивших училище слепых. Положение девушек было, конечно, еще более печально, чем положение мужчин. Недаром же вопрос о личной опеке и патронате над слепыми все время поднимается на страницах «Слепца» и на съездах попечительства.
Период этот как раз и характеризуется основанием ряда учреждений для трудовой помощи окончившим училища и взрослым слепым. Для взрослых слепых, помимо мастерских Грота, существовало ремесленное убежище для женщин, имени графини Апраксиной, открытое в 1911 г. на 50 человек. В нем обучались ткацкому или сапожному ремёслу.
62
Подобные же убежища были открыты в Вятке, Харькове и некоторых других городах. К 1914 г. всего взрослых слепых, обучавшихся ремёслам в заведениях попечительства, было 95 человек. Число слепых, уже окончивших обучение ремеслу и вынужденных пользоваться поддержкой со стороны попечительства или ДРУ™х организаций, достигает 800 человек. Помимо упомянутых учреждений попечительством было открыто 12 общежитий. В 1399" г. княгиня Волконская пожертвовала большую сумму на устройство убежища для неспособных к труду женщин. В 1902 г. крупное пожертвование на устройство убежища поступило от душеприказчиков умершей Кудюра. Всего попечительством было учреждено 10 убежищ, в которых призревалось 289 слепых (XX, 1915 г., февраль, Я. Колубовский, Что сделано для слепых в России).
5. Обучение слепых в период империалистической, войны и после Февральской революции. Война 1914 года, так же как и прежние войны, вызвала повышенное внимание к слепым. Повышение этого внимания наблюдается, начиная со второй половины 1915 г., и выражается оно, главным образом, в создании комитетов для оказания помощи ослепшим воинам.
Первые комитеты убежища для военно-ослепших были открыт в Харькове в 1914 г. по инициативе известного окулиста проф. Л. Л. Гиршмана.
К началу 1917 г. по сведениям, собранным Я. Н. Колубовским, в России было не менее 1230 ослепших воинов. Попечительство создает для них убежища в Петрограде, Москве, Киеве, Саратове. Всего в этих убежищах содержалось 170 человек. Такие же убежища открывают городские управления в Москве и других городах. В убежищах быт установлен невыносимый казарменный режим, который привел к тому, что в 1917 г. «призреваемые в убежище ослепшие воины без согласия комитета ввели в убежище такие порядки, при которых комитет должен считать себя совершенно упраздненным». Хотя Петроградский комитет для оказания помощи ослепшим воинам принимает все меры к тому, чтобы доказать слепым «несообразности, которые неизбежно обнаружатся при проведении полного самоуправления в заведении, обслуживающем нужды людей беспомощных», призреваемые твердо остаются при своем решении. Самоуправление вводится, а комитет вынужден ликвидироваться (XX, 1917 г., апрель). Взрослые слепые в 1917» г. уже не те, какими они были в 1881 г., и сделать с ними все, что угодно попечительству, теперь уже нельзя. В эго же время производятся попытки улучшения системы воспитания и обучения слепых детей, однако дальше разговоров они не идут. В январе 1917 г. проводится совещание при министерстве народного просвещения по вопросам воспитания слепых детей. Совещание это было проведено по инициативе проф. А. М. Щербина. На этом совещании:
1)
было признано необходимым: «уже на 1918 г. отпустить по смете министерства просвещения 250 тысяч рублей на училища слепых;
2)
наметить к открытию в 1919 г. новых 11 училищ. Допустить обучение слепых со зрячими как в высшей, средней, так и в низшей школе; 3) указываемся на ряд мероприятий в виде краткосрочных курсов для подготовки учителей школ слепых (XX, 1917 г., апрель, отдел «Разные» и XXVI, отдел 2, § 1).
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Решения этого совещания носят чисто декларативный характер: они не учитывают конкретных условий, но ставят глубоко вопрос о подготовке кадров и т. д.
Такими же решениями характеризуется работа подкомиссии, заседавшей при совещании по вопросам организации детского призрения. Совещание это происходило при министерстве государственного призрения в середине августа 1917 г. Здесь отмечается, что 1) для младшею и раннего возраста слепым не нужны особые заведения; 2) для школьного обучения нужны интернаты; 3) от 4 до 7 лет необходимы подготовительные отделения; 4) начальные училища слепых нужно ввести в общую школьную сеть; 5) необходимо открыть для слепых специальные заведения повышенного типа; 6) специальные высшие учебные заведения для слепых не нужны; 7) для умственно-отсталых слепых нужно создать особые заведения (XX, 1917 г., сентябрь—октябрь, стр. 99). Резолюция этой подкомиссии повторяет, что слепые имеют право на обучение, однако решения ее, как и все решения, внесенные при Временном правительстве, остаются лишь красивой фразой.
Характеризуя деятельность Временного правительства, проф. Медынский говорит: «Как в области общей политики, так и в области народного образования деятельность Временного правительства и стоявшей за ним буржуазии была неуклонно направлена к подавлению революционного движения рабочих и крестьянских масс.
За весь восьмимесячный период своего существования Временное правительство ничего не сделало в смысле расширения сети школ, изменения бюрократического управления ею, уничтожения или хотя бы ослабления влияния церкви на школу. Не были фактически проведены даже давно существующие в западноевропейских капиталистических государствах буржуазные принципы организации народного образования. Испуганное развитием революционного движения и все растущим влиянием большевиков на рабочие и крестьянские массы, Временное правительство в своей просветительной политике стремилось к одному: сохранить, насколько возможно, старый, царский аппарат управления школой, задержать проведение в жизнь даже буржуазно-демократических педагогических требований, всеми мерами бороться с педагогическими требованиями пролетариата» (XXIX, 484).
Это замечание в равной степени относится и к вопросам обучения слепых в период между Февральской и Великой Октябрьской социалистической революциями.
В 1917 г. деятельность попечительства заметно замирает. Журнал «Слепец» становится, еще более бедным по содержанию. Состояние школ для слепых с начала империалистической войны все более и более ухудшается. Материальное положение училищ в связи с ростом дороговизны становится крайне напряженным. Педагоги и учащиеся постепенно покидают школу. Учебно-воспитательная работа замирает. Выписка наглядных пособий из-за границы прекращается. Некоторые здания училищ занимаются военным ведомством под лазареты или превращаются в щеточные мастерские, работающие на нужды войны. В таком именно положении мы встречаем училища к моменту Великой Октябрьской социалистической революции.
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б. Общие выводы. Из всего дореволюционного периода существования школы для слепых мы можем сделать следующие выводы:
1) Государство никогда не было заинтересовано вопросами воспитания и обучения слепых. Государственные органы начинают частично заниматься вопросами о слепых лишь накануне Октября и не проводят в жизнь своих постановлений.
2) Внимание общественности не было широко привлечено к этим вопросам.
3) Школа ни в количественном, ни в качественном отношении не могла удовлетворить потребности слепых в образовании.
4) Выпущенные из школ учащиеся лишь частично обеспечивали себя работой и нередко не могли найти применения своим знаниям и труду.
Однако следует отметить, что к проблеме воспитания, обучения и трудового устройства слепых, общество, вернее некоторая часть его, подошло вплотную. Проблема была, так сказать, поставлена, но не могла быть окончательно разрешена. Становилось ясным, что в условиях противоречий классового общества, в условиях эксплуатации человека человеком преодолеть распространение слепоты невозможно. Становилось ясным и то, что в классовом обществе найти условия для полноценного применения слепому своего труда невозможно и что никакое учреждение для слепых само по себе не сможет создать этих условий. Нужна была коре тая ломка социальных основ, и сделала Великая Октябрьская социалистическая революция.

ЧАСТЬ II ШКОЛЬНОЕ ОБУЧЕНИЕ, СЛЕПЫХ ПОСЛЕ ВЕЛИКОЙ ОКТЯБРЬСКОЙ СОЦИАЛИСТИЧЕСКОЙ РЕВОЛЮЦИИ.

Глава I. Обучение слепых с начала Великой Октябрьской социалистической революции до 1924 г.
Предварительные замечания. Большевики под руководством Ленина и Сталина на протяжении длительного периода до Великой Октябрьской социалистической революции уделяли большое внимание вопросам школы и воспитания.
Буржуазия, пришедшая к власти после Февральской революции, думала ограничиться в области народного образования лишь частичными реформами. В противоположность убогим и жалким реформам, которые думала провести буржуазия, большевики призывали учительские массы к революционной борьбе, подчеркивая зависимость народного образования от вопроса о власти. Большевики доказывали учительству, что коренная перестройка всей школьной системы возможна лишь после завоевания власти рабочим классом.
Через 4 дня после Октябрьского переворота Советское правительство издает декларацию о народном образовании. Декларация эта с достаточной отчетливостью подчеркивала принципиальное отличие советской школы от школы дореволюционной. Она отмечала:
1) необходимость введения в кратчайший срок всеобщей грамотности путем организации сети школ;
2) необходимость введения всеобщего обязательного и бесплатного обучения;
3) крайнюю необходимость подготовки педагогов через особые институты и семинарии;
4)
создание единой для всех граждан абсолютно светской школы с несколькими ступенями и школы для взрослых;
5) о равном и возможно более высоком образовании для всех граждан;
6) о значительном повышении государственных расходов на дело народного просвещения.
Интервенция, гражданская война и вызванный ими период военного коммунизма не позволили осуществить в краткий срок все эти широкие по своему размаху мероприятия Советской власти. Вся экономика и политика этого периода были направлены на борьбу с интервенцией, на борьбу за сохранение и укрепление диктатуры пролетариата.
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В области народного просвещения уходило особенно много времени на разрушение старых взглядов, на собирание всего ценного, на собирание аппарата и т. д. Это объясняется перенесением центра внимания государства на нужды военного характера и экономического строительства, а также консерватизмом и косностью некоторой части интеллигенции.
Однако в эти тяжелые для страны годы Советское правительство ни на одно мгновенье не забываю о той роли, которую играет просвещение в деле переустройства общества на новых социалистических началах. В отчете НКП (октябрь 1917 г. — ноябрь 1918 г.) мы встречаем указания на то, что завоевания революции в политической и экономической областях лишь тогда можно считать прочными, когда пережитки старого строя перестанут влиять на дух и сознание масс. Выдвигалось требование не школьной реформы, а коренного переустройства школы на основе новых принципов и методов, выдвигаемых диктатурой пролетариата.
26 июня 1918 г. было издано положение об организации народного просвещения, в котором все образование строилось на принципе демократического централизма. Все же необходимо указать, что громоздкая структура Народного комиссариата просвещения просуществовала до l921 г., когда (11 февраля) было издано постановление, внесшее согласование в работу отделов НКП.
Происходивший в 1919 г. VIII съезд РКП(б) в утвержденной им программе дал формулировку задач советского просвещения. В программе указывалось: «в области народного просвещения РКП(б) ставит своей задачей довести до конца начатое с Октябрьской революции 1917 г. дело превращения школы из орудия классового господства буржуазии в орудие полного уничтожения деления общества на классы, в орудие коммунистического перерождения общества».
Резолюция I Всероссийского съезда по просвещению (18 сентября 1918 г.) подчеркивала, что лишь при советской власти стала возможна единая трудовая светская и совместная школа. Программы для школы первой и второй ступени вырабатывались раньше на местах, а потом в центре, и мало отличались от программ дореволюционных училищ.
Школьная сеть стихийно росла. В связи с неурожаем и голодом конца 1921 и всего 1922 г. просветительная работа в эти годы значительно снижается. Многие учреждения были сняты с государственного бюджета и переданы на весьма бедный местный бюджет. Учительство было снято с пайкового снабжения, школы не отапливались и не ремонтировались. Такое положение школы не замедлило привлечь внимание партии, правительства и общественности к вопросам просвещения. X Всероссийский съезд советов подчеркнул, что дальнейшее отставание народного просвещения должно быть немедленно приостановлено. Съезд указывал, что местные органы должны отпускать «максимально возможный процент губернского и уездного бюджета» на народное просвещение. Съезд предлагал Совету народных комиссаров срочно увеличить долю государственных ассигнований, отпускаемых НКП, и указал на необходимость улучшения положения школы и учительства.
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Ряд конкретных указаний, данных съездом, должен был содействовать проведению в жизнь этих мероприятий. В 1923 г. Ленин писал, что необходимо «передвинуть весь наш государственный бюджет в сторону удовлетворения в первую голову потребностей первоначального народного образования». И дальше: «Народный учитель должен у нас быть поставлен на такую высоту, на которой он никогда не стоял и не стоит и не может стоять в буржуазном обществе» («Правда» от 4 января 1923 г., «Странички из дневника»).
1923 год и весь последующий период в области просвещения проходил под лозунгом борьбы за осуществление указаний Ленина, партии и X съезда советов.
2. Организация и управление в школе слепых. Школа слепых в первые годы после революции находилась в крайне тяжелом положении. Учебно-воспитательная работа в этих школах почти приостановилась. Педагогический персонал и учащиеся терпели страшную нужду. Голод и холод, свирепствовавшие в городах, где находились школы, заставляли детей уходить в деревню. Такую именно картину рисует нам I Всероссийский съезд по борьбе с детской дефективностью, преступностью и беспризорностью, происходивший с 24 нюня по 2 июля 1920 г. (Материалы I Всероссийского съезда по борьбе с детской дефективностью, стр. 86). Положение школ для слепых ухудшалось еще тем, что не было единого административного начала, управлявшего ими. Школы переходили из одного наркомата в другой. Первоначально они находились в ведении Народного комиссариата по здравоохранению. Факт этот объясняется, невидимому, тем, что слепые по разным вопросам весьма часто обращались в первую очередь к врачам — офтальмологам. Эти последние часто давали ценные советы и указания слепым. Создалось впечатление, что всеми делами, касающимися слепых, должен ведать Наркомздрав. Недостаточность бюджетных; средств заставила Наркомздрав обратиться в Народный комиссариат социального обеспечения (НКСО) с требованием принять школы слепых в свое ведение. НКСО в свою очередь считал необходимым передать школа слепых в ведение Наркомпроса.
Нужно еще раз подчеркнуть, что стремление каждого из этих наркоматов освободиться от школ слепых в сущности объяснялось недостатком материальных средств. Пока вопрос разрешался, школы для слепых, особенно провинциальные, оставались не только без руководства, но и без материальных средств. В 1919 г. было опубликовано постановление СНК («Собрание узаконений» № 61, статьи Б64 и 540, 1919 г.), что государство берет на себя заботу о слепых, глухонемых и умственно отсталых детях и подростках. Забота о слепых распределялась между тремя наркоматами: НКП, НКСО и НКЗ.
Все заботы о слепых, способных к обучению, и прежде всего, о детях и подростках до 18 лет, перешли в ведение Наркомпроса. С этого времени все шкота и учреждения социального воспитания слепых должны были работать по единому плану НКП. Школами слепых ведал Главсоцвос; всей воспитательной работой их руководила комиссия Главсоцвоса по социально-правовой охране несовершеннолетних (СПОН). Непосредственно руководство школами осуществляли отделы народного образования на местах.
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НКСО должен был оказывать помощь нетрудоспособным, престарелым и другим подобным категориям слепых в виде пенсии, предоставления общежитий и т. д. Преимущественно же НКСО призван был проводить в жизнь трудовое устройство инвалидов и в том числе слепых.
Согласно тому же постановлению СНК от 10 декабря 1919 г., Наркомздрав обязан был заботиться о слепых детях до трех лет в целях лечения их, наблюдения за ними и принятия профилактических мер. Помимо этого, на обязанности Наркомздрава лежала забота по предупреждению слепоты.
Однако, несмотря на это постановление, мы и в 1922 г. сталкиваемся с рядом фактов, когда центр не имеет сведений о некоторых учреждениях для слепых (XXX, часть II, § 2). Все же постановлением СНК были в значительной мере определены состав, права и обязанности органов управления и урегулирована связь между ними. Постановления СНК последующего периода (1925 и 1927 гг.) конкретизировали постановление СНК 1919 г. и углубили его.
Таким образом, впервые в истории школьного обучения слепых забота о воспитании и образовании слепых переходит в руки государства. Общественность в лице профсоюзов, советов, ячеек КСМ и т. п. начинает принимать участие в этой работе. Сам по себе факт централизации, управления и руководства учебно-воспитательной работой среди слепых детей выделяет СССР из всех остальных стран мира.
Непосредственно школам слепых руководили заведующие. В некоторых случаях это были работники дореволюционной школы слепых, в других — лица, мало сведущие в вопросах обучения и воспитания слепых. Если вспомнить, что направление в работе этим заведующим должны были давать местные отделы народного образования, где господствовали еще, как правило, филантропические взгляды на слепого, то нам нетрудно будет понять, почему за весь этот период перестройка школы слепых на новые основы отставала от перестройки массовой школы.
3. Педагоги. К 1924 г. в школах слепых было всего 168 педагогов. Из них с высшим образованием лишь 10—12%. Стаж этих педагогов колебался в очень больших пределах (от 1 до 30 лет), (VII, стр. 37—52, раздел «Педагоги»). Таким образом, в школах слепых мы встречаем как старых, так и молодых работников. Работа в новых условиях, отвечающих запросам молодою пролетарского государства, далеко не всегда понималась педагогами наших школ. Если многие старые работники продолжали и в тяжелые годы свою работу, то это объясняется их привязанностью к школе, привычкой к школе слепых, выработавшейся годами и т. д. Не следует забывать и того факта, что контингент слепых учащихся состоял преимущественно из детей рабочих и крестьян. Поэтому для педагогов школы слепых, как и для ее учащихся, дело Октябрьской революции было близко, и здесь, как правило, мы не замечаем саботажа со стороны педагогов.
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Материальное положение учительства школ слепых в связи с разрухой первых лет после Октября и пайковой системой было очень тяжело. Указания, свидетельствующие о том, что учительство массовой школы голодало, в равной степени относится и к педагогам школ для слепых.
Вопрос о переквалификации педагогов был поставлен уже в 1918 г. В этом году были созданы первые кратковременные курсы по переподготовке персонала учреждений для физически дефективных детей. Отдел повышения квалификации при НКП организовывал подобные курсы, как мы увидим ниже, много раз и в последующий период.
Работников высшей квалификации готовили в эти годы Ленинградский институт социального воспитания нормального и дефективного ребенка и созданные в 1922 г. в Москве Медико-педагогический институт Наркомздрава и Московский институт детской дефективности Наркомпроса.
Нужно отметить, что в связи с подъемом, характеризующим конец описываемого периода как в области экономики, так и в области народного просвещения, намечается рост заинтересованности учреждениями для физически-дефективных детей. Все чаще раздаются голоса о необходимости создания ряда практикумов для подготовки учителей в школы слепых (VII, 37—52, раздел «Педагоги»). Существующие высшие учебные заведения и проводившиеся в эти годы курсы не могли, конечно, удовлетворить растущих потребностей в педагогах со стороны школы слепых. Однако вопрос о подготовке кадров мог быть заострен и в некоторой мере разрешен лишь в последующий период.
4. Учащиеся. Большинство школ слепых сохранилось от дореволюционного периода. Некоторые старые школы были вовсе закрыты, другие слиты с более крупными школами для слепых. Из 36 школ после Октябрьской революции в РСФСР осталось 24 школы (если не считать школ, ликвидированных и слитых с другими школами); 4 школы (Гельсингфорс, Рига, Ревель и Варшава) оказались после войны на территории, отошедшей от СССР; 6—-находились на территории УССР (Харьков, Киев, Одесса, Чернигов, Полтава и Камелец-Подольск), одна — в БССР (Минск) и одна — в Грузии (Тифлис). Количество учащихся в этих школах в первые годы после революции было весьма незначительно. Если вспомнить, что огромное количество воспитанников школ слепых разъехалось по деревням, то, хотя мы не имеем точных данных, не трудно будет представить, каким незначительным должно быть это число. Даже в 1924 г. по 22 школам для слепых (сюда включаются и вновь открытые школы в Свердловске и Омске) обучалось всего 1100 слепых детей. Таким образом, средний контингент каждой школы равнялся 50 учащимся (VII, стр. 37—52, раздел «Сеть учреждений»).
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С начала Октябрьской революции в наших школах обучались совместно с мальчиками и девочки. Преимущество при приеме отдавалось детям рабочих и крестьян, беспризорным детям и т. д. Питание учащихся в этот период было крайне недостаточным. Последнее замечание особенно относится к ряду школ, содержание которых находилось на местном бюджете. Привлечение слепых детей деревни в школы как в этот, так и в последующий период, являлось делом весьма трудным. Здесь мы сталкивались с консерватизмом во взглядах на слепого, с предубеждением о способностях его к обучению. С другой стороны, льготы, предоставлявшиеся родителям, содержащим инвалида-ребенка, и нежелание лишиться этих льгот, очень часто вели к решительному отказу со стороны родителей отдать ребенка в школу. Наконец, излишнее чувство «жалости» к слепому ребенку весьма часто служило причиной того, что он оставался в семье и не получал никакого образования и воспитания.
Всеми этими причинами и может быть объяснен тот факт, что, несмотря на весьма ограниченное число школ для слепых в характеризуемый период, они были недоукомплектованы учащимися.
5. Учебно-воспитательная работа в школах слепых. С первых дней существования советской власти в слепом был признан полноценный и полноправный член социалистического общества. Признание полноценности слепого резко отличает нашу советскую тифлопедагогику от всей дореволюционной и вместе с тем выдвигает ряд больших требований к воспитанию и обучению слепого.
Вполне понятно, что пути воспитания слепого ребенка в духе идей пролетарского государства были найдены не сразу. Если вспомнить, с каким чувством некоторая часть учительства массовой школы встречала все декреты, относящиеся к вопросам народного образования, с каким трудом ей удалось перевоспитать себя и приступить к созданию единой трудовой школы, — если вспомнить все это, то нам станет ясно, что и учительство школы слепых не могло перешагнуть сразу через этот исторический этап своего развития.
Весь характеризуемый в этой главе период школьного обучения слепых в отношении учебно-воспитательной работы школы слепых может быть разделен на два этапа: первый — приблизительно до середины 1922 г. и второй — с 1922 до 1924 г.
Первый из этих этапов характеризовался, как уже говорилось, почти полным отсутствием учебно-воспитательной работы в детских домах для слепых (так тогда назывались школы для слепых). Если кое-где работа и велась, то протекала она по инерции, без руководства и плана. Не только учительству, но и отделам Народного образования не были в достаточной мере ясны цель и задачи обучения слепых. Школы на этом этапе работали без всяких программ, на основе старых методов.
Такие недочеты в работе детских домов для слепых, как полное отсутствие антирелигиозного и интернационального воспитания в первые годы после Октябрьской революции, отмечены и II Всероссийским съездом работников по социально-правовой охране несовершеннолетних.
Но постепенно целевая установка школ для слепых становилась все более ясной, а вместе с тем возникали настоятельные требования вести работу в ней по определенным программам и планам.
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Задачи, которые должны ставить перед собой школы для физически дефективных детей, получили свое освещение уже на I Всероссийском съезде медико-санитарных отделов в июне 1918 г. (в докладе Бонч-Бруевич) (XVI, 27). Нужно было научиться пропитывать всю воспитательную и образовательную работу интернациональным и антирелигиозным содержанием, втянуть учащихся в общие интересы, в общую жизнь, вовлечь их в детское коммунистическое движение. И если эти задачи не могут осуществиться школами слепых сразу же после революции, то объясняется это тяжелым экономическим положением, которое было вызвано интервенцией и гражданской войной. Экономика эпохи военного коммунизма не могла не отразиться на школах для слепых. Учебно-воспитательная работа без наличия квалифицированных кадров работников, без руководства, при небольшом количестве детей в школах п текучести состава учащихся, при отсутствии материальных средств и т. д., естественно, не могла быть поставлена на высоту, удовлетворяющую минимальным требованиям советской тифлопедагогики.  Характерно, что не только в вопросах учебно-воспитательной работы, но и в самом термине «дефективные» существовало много неясностей; всякого беспризорного ребенка склонны были считать, дефективным. Даже I Всероссийский съезд по борьбе с детской эффективностью, преступностью и беспризорностью, происходивший в 1920 г., не внес ясности в этот термин.
Вместе с периодом роста массовой школы, начиная с 1922/23 учебного года, происходил рост учебно-воспитательной работы и в школах для слепых.
Правда, и к 1924 г. в руководстве по специальному воспитанию имелось слишком мало указаний о цели, задачах и плане работы в учреждениях для слепых (XXVI, «Типы и учебный план учреждений для слепых» — Мельников, тезис 3).
Для работников становится очевидным, что детские дома для слепых должны всю свою учебно-воспитательную работу вести на основе общих с массовой школой принципов, по единой программе к по единому плану.
Вышедшая в 1923 г. программа Гуса (Государственного ученого совета) для массовой школы была охотно принята детскими домами для слепых. Хотя определенных указаний о признании этих программ в школах для слепых не было, но многие наши школы уже в 1923/24 учебном году сделали попытку построить учебно-воспитательную работу на основе новых программ. Это были, конечно, лишь первые шаги, первые попытки отыскать советские пути учебно-воспитательной работы со слепыми. Однако итоги этих опытов, подведенные в 1924 г. II съездом работников СПОН, позволили планировать всю дальнейшую работу и наметить пути проведения учебно-воспитательного процесса в школах слепых. В этом, несомненно, заключается историческая ценность первых попыток работы по комплексным программам Гуса, хотя в целом работа по комплексной системе отразилась на школе слепых, как и на массовой школе, крайне отрицательно.
Ко II съезду работников СПОН школы слепых пришли с выводами » необходимости перехода школы на работу по новым программам в объеме первой ступени (XXI).
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Начиная с 1923 г., был поставлен вопрос о профессионально-техническом образовании в школах для слепых. Если в первые годы после революции работа в школьных мастерских совершенно заглохла (не было мастеров, инструментов, сырья), то теперь вопрос о подготовке квалифицированного ремесленника, вопрос о подготовке слепого к самостоятельной жизни был поставлен на очередь дня. Правда, самостоятельное существование слепого понималось тогда как существование при частичной поддержке со стороны государства (XXVI). Но в условиях 1923 г. и такие взгляды и тенденции в отношении профессионально-технического образования были шагом вперед.
К 1924 г. мы пришли с некоторым опытом общественно-политической работы в школах слепых (например Костромской школы) (XXVI).
Проводившиеся Главсоцвосом в 1923 г. курсы по переподготовке работников со слепыми (в Москве), несомненно, сыграли роль в деле дальнейшего улучшения постановки учебно-воспитательной работы в наших школах. Работники, познакомившись здесь с сущностью принципов советской системы воспитания, поделившись опытом и обсудив трудности, смогли впоследствии по-новому подойти к вопросам учебно-воспитательной работы в школах слепых и по-новому поставить эту работу.
Как по своей программе, так и по целям, школа для слепых к концу охваченного этой главой периода значительно приблизилась к массовой трудовой школе. Задача всего учебно-воспитательного процесса через школу и труд подготовить слепого к самостоятельной трудовой жизни вырисовывается все яснее. Уже в 1924 г. проделанный опыт позволил заявить, что «Трудовое воспитание в школах слепых, обоснованное на применении трудовых процессов в их связи с ученическим самоуправлением и ориентировкой в общественно-трудовой жизни зрячих, является ценнейшей педагогической основой работы со слепыми» (XXVII, П. П. Почапин, — К вопросу «Трудового воспитания в школах слепых», стр. 91—99).
И если I Всероссийский съезд по борьбе с дефективностью, беспризорностью, преступностью и I конференция, созванная по тем же вопросам (30 сентября — 8 октября 1921 г.), ставили и разрешали в основном вопросы лишь организационного характера, то II съезд работников СПОН (1924 г.) на основе проделанного опыта, при новой экономической и политической обстановке смог наметить пути дальнейшего развития учебно-воспитательной работы в нашей школе.
б. Помещения, оборудование и учебные пособия. Школы для слепых в эти годы помещались в старых зданиях дореволюционных училищ. Здания эти, как и здания массовой школы, не ремонтировались, плохо отапливались и значительно разрушились к 1924 г. Некоторые школы для слепых, как, например, Владимирская, Костромская, Тамбовская, Пермская, Московская на Донской улице и другие были выселены из старых зданий, а помещения их были заняты раз личными организациями и учреждениями. Другие школы (Московская, Воронежская) с трудом отстояли свои помещения.
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Обычно школы слепых в таких случаях переводились в значительно худшие помещения или закрывались, например, Московская на Донской улице, или сливались с детскими домами для других категорий дефективных детей (VII, 37—52, раздел «Материальная база»).
Перед школами стояла задача — сохранить за собой старые помещения. О постройке новых зданий, конечно, не могло быть и речи.
Оборудование и учебные пособия были крайне ограничены. Старое оборудование износилось и пришло в негодность. Ввоза пособий из-за границы не было, а советское производство не было еще налажено, так как промышленность была занята вопросами удовлетворения первоочередных, нужд народного хозяйства; ohi не могла, естественно, заниматься изготовлением оборудования для школ слепых. В первые годы после революции мы сталкиваемся с фактом полного отсутствия необходимейших учебных пособий; в наших школах, например, на 8—10 учащихся имелся один брайлевский прибор (XXX, 2, § 4). Вполне понятно, что говорить о более сложном и дорогостоящем оборудовании и пособиях не приходилось.
Старые учебники истрепались, шрифт значительно истерся, и все пришло в полную негодность. Большое количество литературы религиозно-нравственного содержания было изъято из школ слепых. Оставшиеся книги не удовлетворяли требованиям новой школы, как по своему содержанию, так и по тому, что напечатаны они были по старой орфографии.
Печатание брайлевской литературы полностью прекратилось. Работа типографий возобновилась лишь в 1922 г. Типографии Московской и Ленинградской школ печатали в первую очередь книги по обществоведению (XXX, часть 2, § 6).
В конце июля 1924 г. Наркомпрос сделал запрос об имеющейся в школах слепых литературе. Вполне понятно, что имеющиеся пособия и литература не могли удовлетворить нужды школ слепых, и вопрос этот был резко поставлен на II съезде работников СПОН.
7. Организация ВОС. Школами для слепых с 1917 г. по 1924 г. <было выпущено весьма незначительное количество учащихся (VII, 37—52). Судьба окончивших в эти годы школу точно неизвестна. Однако нужно предполагать, что одни из них продолжали жить в той же школе, в которой до этого учились, другие возвратились к своим родственникам или были предоставлены самим себе.
При отсутствии профессиональной подготовки и при развале учебных и производственных мастерских при школах слепые, окончившие школу, не могли находить себе средств к существованию. Многие из окончивших получали небольшие пособия в отделах НКСО. По мере роста нашей школы, начинает выдвигаться требование о создании объединений слепых, окончивших школу, в артели (VII, 37—52, раздел «О выбывающих подростках», XXVI, и т. д.).
К этому именно времени и относится создание «Всероссийского общества слепых» (ВОС) — организации, сыгравшей в последующие периоды весьма значительную роль в деле трудового устройства слепых.
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Стремление слепых к объединению наблюдалось уже очень давно. В 1897 г. создалось объединение слепых, окончивших школу Московского общества призрения, воспитания и обучения слепых детей. Организация эта была немногочисленной (к моменту революции в ней насчитывалось всего 100 человек). Она распадалась на хор и оркестр, которые зарабатывали средства игрой на свадьбах, церковным пением, концертами и т. п. Работа здесь была основана на выборных началах («Жизнь слепых», орган ЦП ВОС по Брайлю, 1928 г., январь, стр. 33).
В 1909 г. в Петербурге была организована «Артель слепых, живущих своим трудом».
В 1936 году в журнале «Слепец» мы встречаем воззвание петроградских слепых «Ко всем слепым земли русской». Это воззвание призывало слепых к объединению и созданию Всероссийского союза слепых. Вполне понятно, что все попытки такого объединения в условиях дореволюционной России обречены были на неудачу. Такое же разочарование ждало слепых в ответ на их требование выдвинуть своего представителя в Учредительное собрание (это требование было выдвинуто на митинге московских слепых, состоявшемся после Февральской революции). В 1920 г. был создан Московский союз слепых, имевший лишь местное значение. Такие же союзы были организованы и в других городах, например в Иркутске.
В 1923 г. образовалась инициативная группа по вопросу организации Всероссийского общества слепых. К этому времени многие слепые успели зарекомендовать себя своей работой в партийных и советских организациях, что значительно ускорило создание общества слепых (XXX, часть 2, § 3). Устав Всероссийского общества слепых, учрежденного в системе IIKCO, был утвержден СНК 23 сентября 1923 г. Первоначально организация охватывала преимущественно московских слепых и занималась вопросами их трудового устройства. Деятельность ВОС в отношении выполнения основной задачи, поставленной перед ним, — трудового устройства слепых вообще и окончивших школу в частности — получила свое развитие лишь в последующие периоды.
8. Общие выводы. Таким образом, период 1917—1924 гг. характеризуется рядом особенностей, принципиально отличающих его от всех дореволюционных периодов школьного обучения слепых:
1) В слепом был признан полноправный и социально полноценный член общества.
2) Все вопросы школьного обучения слепых сконцентрировались в руках государства.
3) Школы слепых были включены в общую сеть учреждений социального воспитания, и было признано, что работа в них должна вестись на основе общих принципов трудовой школы по единому плану и программам.
4) Значительно шире, чем в дореволюционной России, был поставлен вопрос о подготовке работников для школы слепых.
5) Была создана общественная организация, одной из функций которой являлось трудовое устройство не только окончивших школы, но вообще всех трудоспособных слепых. Все эти положения, наряду с учетом ошибок и недостатков, имевших место в эти годы, и углублением накопившегося опыта позволили широко развернуть работу в последующие годы.
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Школьное обучение слепых в 1924—1931 гг.
/. Общие замечания. Период быстрого роста нашего хозяйства, период его реконструкции не замедлил оказать свое влияние и на развитие народного просвещения в СССР.
Период исканий новых устойчивых форм сменяется в эти годы организационно-педагогической и программно-методической работой по всем вопросам народного просвещения. Социалистическое строительство настойчиво требовало культурного роста и развития рабоче-крестьянских масс. Воспитание поколения, способного осуществить цели рабочего класса, было поставлено на новую высоту. Руководство местами, осуществляемое центром, приняло планомерный характер.
В 1923 г. инструкторский аппарат НКП бы ч заменен инспекторами, которые расширили живую связь Наркомпроса с местами. 18 декабря 1923 г. ВЦИК утвердил разработанный НКП устав единой трудовой школы. Устав этот вносил ясность в организацию и управление школы.
Разрабатывавшиеся в первые годы революции на местах программы в конце 1923 г. были заменены программой Гуса.
Для первой ступени эта программа была построена по комплексной системе. Программы Гуса были переработаны к началу 1926/27 учебного года. Введение единой программы, несмотря на ее огромные недостатки, связанные с комплексной системой, явилось шагом вперед в работе советской школы.
Новые программы потребовали и соответствующей подготовки со стороны учительства. В эти годы проводился ряд центральных и местных курсов, ставивших своей целью повышение квалификации педагогов.
Заработная плата учителей в 1924/25 г. была доведена до 30 рублей в месяц и затем с каждым годом она продолжала возрастать. В январе 1925 г. происходил I Всероссийский учительский съезд. Съезд этот подвел итоги работы школы с момента революции и наметил пути дальнейшего ее развития.
3 июля 1925 г. впервые был поставлен в СНК доклад Наркомпроса по вопросам программы Гуса и учебников. Уже в 1925 г. СНК в своей резолюции по докладу НКП отметил, что «хозяйственный рост Союза ССР, давший особенно крупные результаты в этом году, создал предпосылки для развертывания н укрепления дела народного просвещения» («Известия ЦИК СССР» № 160, 1925).
И если первое постановление СНК по докладу НКП 20 августа 1923 г. определяло срок, необходимый для введения всеобщего обязательного обучения в десять лет, то теперь Совнарком предлагает Наркомпросу и Госплану представить календарный план осуществления всеобщего обучения с тем, чтобы ранее намеченный десятилетний срок был сокращен.
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Расходы по народному образованию по отношению ко всему бюджету государства составляли:
В 1923/1924 учебном году 28,1% . 

1924/1925
 33,5% . 1925/1926
28,8%
Уменьшение процента расходов по народному образованию в 1925/26 учебном году по отношению ко всему бюджету ни в какой мере не говорит об уменьшении абсолютных затрат на просвещение. Напротив, бюджет государства быстро и неизменно рос, вместе с этим повышались ассигнования на народное просвещение. Так, например, в 1925/26 г. расходы на просвещение составляли 559 миллионов рублей («20 лет советской власти», Партиздат, 1937 г., стр. 88).
На фоне быстрого роста экономической мощи Советского Союза, на фоне роста и укрепления массовой школы и углубления работы в ней развивалась и ширилась работа нашей социалистической школы слепых.
2. Цель школы. Важнейшим событием, знаменующим собой наступление нового периода на фронте дефектологии, нужно считать работу II Всероссийского съезда по социально-правовой охране несовершеннолетних. Съезд этот происходил в 1924 г. Заслуги его велики: здесь были подведены итоги всей предыдущей работы с физически дефективными детьми и впервые произведен пересмотр существовавших теоретических установок. Съездом была внесена некоторая ясность в самые термины — «дефективный», «беспризорный», «педагогически запущенный» и т. п. Дети, к которым раньше иногда по недопониманию термина, иногда просто из-за желания массовой школы избавиться от недисциплинированного учащегося, приклеивался ярлычок «дефективный ребенок», были в значительной мере освобождены съездом от такого определения. Впрочем, и в последующие годы явление это не было изжито вплоть до постановления ЦК ВКП(б) «О педологических извращениях в системе наркомпросов» от 4 июля 1936 г.
II Всероссийский съезд по социально-правовой охране несовершеннолетних рассмотрел вопрос о цели и задачах воспитания слепых. Указания на недостаточность внимания, уделявшегося до сих пор вопросам воспитания физически-дефективных детей, мы находим и в работах If* съезда СПОН, и в литературе, издаваемой в 1924 году (VII, предисловие). Вместе с тем II съезд работников СПОН выдвинул три задачи перед школой дефективных детей: 1) увязать работу учреждений для дефективных детей с работой массовой школы и с проблемами общей педагогики, 2) подготовить учащегося к общественно-полезной деятельности и 3) устранить филантропически инвалидное воспитание в наших специальных школах (XXVII, П. П. Почапин— «Организация учреждений для слепых и глухонемых детей и подростков, стр. 152). Перед школой слепых, включенной в общую систему учреждений социального воспитания, ставится общие со всеми учреждениями социального воспитания задачи.
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Целью нашей школы является — подготовить трудоспособного члена, полноправного борца и строителя социалистического общества.
Вот как определяется цель школ для физически-дефективных детей и подростков СНК РСФСР в своем постановлении от 23 ноября 1926 г. «Об учреждениях для глухонемых, слепых и умственно-отсталых детей и подростков»: учреждения для дефективных детей и подростков организуются «в целях подготовки через школу и труд глухонемых, слепых и умственно-отсталых детей и подростков к общественно-полезной и трудовой деятельности» (VIII, 1928 г., № 1, стр. 80—81).
Уже в 1924 г. подчеркивалась необходимость преодоления филантропически инвалидных взглядов как у самих слепых, так и в представлении общества о слепом. Нужно сказать, что в эти годы многие работники, сыгравшие видную роль в деле организации учреждений для слепых, не вполне еще были лишены филантропизма в своих взглядах на слепого. Мы встречаем указания на то, что слепой ребенок имеет все права на социальное воспитание и образование, которые государство предоставляет зрячему; даже большие права с точки зрения общечеловеческой, так как обиженный жестоко природой ребенок не должен быть еще больше обижен людьми (курсив наш. — 3. М.). (VII, 37—52).
На II съезде работников СПОН проф. Щербина отмечал, что существующие школы-интернаты для слепых усиливают сепаратизм среди воспитанников и подчеркивал, что при воспитании слепого нужно стремиться к тому, чтобы слепой не чувствовал себя обособленным (XXVI, проф. Щербина — «К чему следует стремиться при воспитании слепых», пункты 1 и 3).
Все чаще в тифлопедагогической теории высказывается мысль, что к слепому учащемуся нужно прежде всего подходить с точки зрения общечеловеческих черт, а потом уже как к специфическому ребенку.
Оценку значения как теоретической, так и практической работы, проделанной в эти годы, мы находим в ряде статей. Правда, все болезни массовой школы этого периода (отсутствие точно очерченного круга систематических знаний и т. д.), все ее недостатки, с которыми ЦК ВКП(б) и правительство повели такую решительную борьбу с 1931 г., все эти недочеты были свойственны и нашей школе в период 1924—1931 гг. Однако именно в эти годы был проведен коренной пересмотр всего старого, были разработаны: новые принципы, новое содержание, формы и методы работы как по борьбе с причинами слепоты, глухонемоты и умственной отсталости в целях предупреждения возникновения этого социального зла, гак и по приобщению слепых, глухонемых и умственно отсталых к активной производственной, общественно-политической и культурно-просветительной деятельности — к строительству социализма в нашей стране (XXVII, 2, предисловие).
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Быстрое движение школы слепых вперед позволило II Всероссийской конференции школьных работников со слепыми детьми и подростками, происходившей 19—26 декабря 1930 г., выдвинуть лозунг на 1931 г.: поставить школу слепых в авангард всей сети просветительных учреждений для слепых и выдвинуть ее в системе учреждений интернатного типа для зрячих (VIII, 1931 г., № 1—2, стр. 76).
3. Организация и управление. Школьная сеть. 1924—1931 гг. могут быть охарактеризованы как период значительного роста и укрепления школы слепых в организационном отношении.
Постановления Правительства (Постановления СНК РСФСР 1926 и 1927 гг.), решения II съезда работников по социально-правовой охране несовершеннолетних (24 ноября — 4 декабря 1924 г.), решения I (1929 г.) и II (1930 г.) конференций и ряда совещаний работников со слепыми детьми и подростками — все это привело к установлению определенной и твердой сети учреждений для слепых, к улучшению материального и правового положения работников этих учреждений, к укреплению за школами кадра постоянных работников. Издание программ, положения о школах слепых, правил приема и выпуска учащихся значительно укрепили нашу школу и определили ее организационные права и обязанности. Все управление было сосредоточено в Наркомпросе, его отделе Главсоцвос и комиссии СПОН. При ликвидации комиссии СПОН вся работа по руководству воспитанием и образованием дефективных детей была сосредоточена в руках инспекторов по данным разделам. К концу характеризуемого периода яри НКП был создан дефектологический сектор.
На местах все руководство школами слепых было сосредоточено в губсоцвосах при губернских отделах народного образования. Связь центра с работой школы на местах осуществлял плат инспекторов. Годовая отчетность школы представлялась как в Губсоцвос, так и в Главсоцвос. Непосредственное общее руководство школой и вся ответственность за нее возлагалась на заведующего. Заведующий должен был иметь соответствующее общее образование, педагогический стаж и специальную подготовку к работе со слепыми (VII, 113—120, п. 34). Впрочем, далеко не всегда в эти годы заведующие школами слепых удовлетворяли указанным требованиям. Разрешение воспитательных и учебных вопросов школ лежало на обязанности педагогического совета школы, собиравшегося не реже раза в месяц (там же, п. 36 и 37). Устав школы составлялся на основе «Положения об учреждениях для слепых детей» и утверждался Губсоцвосом.
Типы учреждений для слепых детей и подростков устанавливались постановлением Совнаркома РСФСР от 23 ноября 1926 г. В пункте 2 этого постановления указывается, что «учреждениями для глухонемых, слепых и умственно-отсталых детей и подростков являются: а) детские дома для школьного возраста, б) школы живущих и приходящих для детей школьного возраста, в) школы живущих и приходящих с профессионально-техническим уклоном для подростков, г) школы живущих и приходящих смешанного возрастного типа с соответствующими отделениями, д) вспомогательные группы для умственно-отсталых детей и подростков при школах для нормальных детей». (VIII, 1928 г., № 1, стр. 80—81).

 79
Однако и в 1927—1928 гг. мы встречаем указания на то, что одним из важнейших препятствий, мешающих школе перестроиться на новых началах, является «отсутствие определенности и единства в организационной структуре» и вытекающего отсюда отсутствия определенности и единства в учебно-воспитательной работе (XXVIII, 115—152, § 1). В 1928 г. мы встречаем указания на то, что задачей ближайших лет является дальнейшая разработка организационных форм и методики учебно-воспитательной работы. Отмечалось, что в этих вопросах нашей школе приходится строить все сначала, так как старая школа была организована и работала на совершенно чуждых нам принципах (X, предисловие).
В вводной записке к программам школы слепых, изданных в 1928 г., отмечались все те условия, соблюдение которых необходимо как для укрепления существующих школ, так и для развертывания работы в них: 1) при школе должна быть подготовительная группа, 2) материал четырех лет программы нормальной школы должен быть распределен на пять лет в школе слепых; группы должны создаваться из однородных по своему развитию и возрасту учащихся с числом их (учащихся), не превышающим 15 детей в группе; установить продленный срок занятий при 175 учебных днях по 4 часа в день (без уроков физического воспитания, музыки и пений) (XXIII, вводная записка).
Приемный возраст был установлен следующим образом: в дошкольные учреждения принимались слепые дети от 3 до 6 лет, в школьные - от 8 до 10 лет, в профессионально-технические отделения—от 14 до 17 лет. При приеме производился медицинский осмотр.
Слепой ребенок находился в дошкольном учреждении до 8 лет включительно, а потом переводился в школьное. В этом последнем воспитанник обучался 5 лет (если он пришел туда без подготовки в дошкольном учреждении, то 6 лет) и в возрасте 14—15 лет переводился в профессионально-техническое отделение, которое заканчивал к 18—19 годам (VII, 113—120 и XXVII, 115—152).
Нужно подчеркнуть, что основным типом школы для слепых этого периода являлись школы-интернаты с пятилетним сроком обучения. Профессионально-технических заведений для слепых подростков в системе НКП мы не находим. Имевшиеся же школы профессионально-технического типа в системе НКСО в количественном отношении не могла удовлетворить всех оканчивающих школы 1-й ступени слепых подростков. Плохо также обстояло в эти годы дело обучения переростков: учреждений для этой категории слепых также не было в системе НКП.
По данным СПОН в 1924 г. по РСФСР насчитывалось 22 школы для слепых детей с 1100 учащимися в них. Школы эти в основном были небольшие (VII, 37—52, раздел «Сеть учреждений для слепых»). Рост школьной сети в эти годы происходил крайне медленно. В 1926 г. мы имеем 26 школ-интернатов для слепых с 1300 учащимися в них (XXVII, 301—320, раздел «Школьная сеть»).
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Таким образом, число школ в 1927 г. возросло всего на четыре, а контингент учащихся, охваченный ими, возрос на 18 % по сравнению с 1924 г. Всего школами для слепых в 1926—1927 г. было охвачено 4,35% всех слепых детей дошкольного и школьного возрастов. Столь незначительный процент охвата школами может быть частично объяснен преувеличенными статистическими данными о количестве слепых детей (по этим данным в РСФСР в 1926 г. насчитывалось 30000 слепых детей дошкольного и школьного возрастов).
В своем постановлении от 9 августа 1927 г. «О мероприятиях для усиления работы по воспитанию и обучению умственно отсталых, глухонемых и слепых детей и подростков» СНК предлагал: «Наркомпросу РСФСР разработать план по введению всеобщего обучения слепых и глухонемых» (VIII, 1928 г., № 1, пункт 5).
Было вполне ясно, что при существующей сети учреждений провести в жизнь всеобщее обучение слепых невозможно. Поэтому в пункте 2 того же постановления СНК предлагал Наркомпросу РСФСР и наркомпросам автономных республик в соответствии с трехлетним планом борьбы с беспризорностью, развить сеть учреждений для всех категорий дефективных детей.
В периодических изданиях мы встречаем ряд указаний о необходимости расширить школьную сеть для слепых детей в связи с планом всеобщего обучения (VIII, XXIV, XXVII). Указывалось на необходимость создания ряда новых школ с числом учащихся по 90 в каждой и на необходимость увеличения контингента учащихся в уже существующих школах. На первое время предлагалось создавать школы всего с 30 учащимися при двух группах — подготовительной и первой. Дальнейший рост такой школы должен был происходить по мере накопления педагогического опыта и материального укрепления школы (VIII, 1929 г., № 5, стр. 39—43).
В декабре 1930 г. II Всероссийская конференция школьных работников со слепыми детьми отметила, что из числа 8770 слепых школьного возраста по РСФСР (без автономных республик) охвачено школами 44%. Подчеркивалась необходимость расширения школьной сети и охвата ею всех слепых детей и подростков. Указывались и различные способы вовлечения слепых в обучение: «Специальная школа, предварительная подготовка слепых в специальной школе и передача их в общую школу (со зрячими), специальные группы при общей школе или детском доме, обучение слепого одиночкой или небольшой группой в общей школе наряду со зрячими» (VIII, 1931 г., № 1—2, стр. 75).
Материальное положение наших школ, начиная с 1924 г., неизменно улучшалось. Необходимо отметить, что областные школы, состоявшие на государственном бюджете, за все эти годы находились в более благоприятных материальных условиях, нежели губернские школы местного бюджета. Так, например, в областных школах в 1924/25 г., на питание каждого ребенка отпускалось 8 рублей в месяц, на одежду 40 рублей в год, и на учебные расходы 15 руб.; с 1925/26 г. расходы по соответствующим статьям составляли 10, 45 и 23 рубля. Таким образом, уже в эти годы мы можем наблюдать рост по всем статьям бюджета в областных школах. В школах же, находившихся на местном бюджете и в 1925—1926 гг., мы сталкиваемся с крайне печальной картиной: на питание каждою учащегося здесь затрачивается 50—60 рублей в год, почти не отпускается средств на обмундирование и ассигнования на учебные расходы составляют всего 2 рубля в год на каждого ученика (XXVII, 301—320, раздел «Материальное положение»).
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В 1927 г. СНК постановил: «В течение двух ближайших бюджетных лет расходы на питание и одежду детей, а также учебные расходы должны быть доведены до тех норм, которые существуют в соответствующих учреждениях, находящихся на государственной бюджете» (VIII, 1928 г., № 1, пункт 1).
В пункте 9 того же постановления СНК признавал необходимым увеличить ассигнования на учебные расходы в течение трех ближайших лет как по государственному, так и по местному бюджетам. К 1931 г. расходы на обучение слепых составляли 1,5 миллионов рублей. По данным Центрального статистического управления и Наркомпроса расходы эти при введении всеобуча должны были составлять 38 миллионов рублей в год, а вместе с расходами и на культурно-просветительную работу взрослых слепых — 55 миллионов рублей.
Штат заведения, в котором обучалось 60 слепых детей, представлялся в следующем виде:
Заведующий

1
Преподавателей

4
Воспитателей

3
Преподавателей ремёсел  

2
10
Технический персонал такого заведения состоял:

	Заведующий хозяйством
	1

	Счетовод
	1

	Кастелянша
	1

	Кухарка
	1

	Прачка
	1

	Уборщица
	1

	Дворник
	1

	Истопник
	1










8

 (XXVII, ИГ—152, § 5).
14. Педагоги. В отношении педагогического персонала школы слепых 1924—1931 гг. могут быть охарактеризованы как период борьбы за подготовку новых кадров и закрепления за школой старых работников.
В 1924/25 учебном году отмечалось крайне недостаточное количество педагогов. В это время в наших школах было всего 168 преподавателей, из числа которых лишь 10—12% имели высшее образование. Материальное положение педагогов было весьма скудным. Особенно это замечание относится к педагогам школ, состоявших на, местном бюджете.
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Постановления СНК 1926—1927 гг. произвели переворот в сторону, улучшения материально-бытового положения персонала, обслуживающего учреждения всех категорий дефективных детей. Постановлениями 1926 г. (п. 8} заведующий, преподаватели и воспитатели в отношении обеспечения за выслугу лет приравниваются к преподавателям рабфаков. Заведующий и преподаватели пользуются 2-месячным отпуском и правом после трех лет работы получать двух - четырехмесячные командировки для повышения квалификации (VIII, 1928 г., № 1, л. 6,7 и 8). Постановление же 1927 г. предусматривало (п. 1) доведение заработной платы педагогического персонала учреждений для дефективных детей и подростков в 1928—1929 гг. до уровня заработной платы педагогов школ 2-й ступени. Практическое осуществление этих постановлений безусловно сыграло огромную роль в деле закрепления за нашими школами постоянных кадров педагогов.
Требования, предъявляемые к педагогу школы слепых, начинают повышаться. От него требуется умение перенести опыт массовой школы в наши специальные школы. Педагог должен обладать ровный и живым характером, он должен иметь знания в объеме педтехникума и специальную подготовку. Подчеркивалась необходимость в процессе работы постоянно заниматься самообразованием.
Большую помощь педагогическому персоналу в его воспитательной работе оказывали пионервожатые, прикрепленные к пионерским отрядам школ слепых. Наиболее интересовавшиеся делом воспитания и обучения слепых вожатые после некоторой практической работы и ознакомления с тифлопедагогикой по имевшейся литературе получали право быть воспитателями в школе (X, 5—23, п. «В»). Как и в предыдущем периоде, в 1924—1931 гг. проводилась большая работа по повышению квалификации педагогов.
С этой целью ежегодно работали краткосрочные курсы. Примером могут служить Центральные курсы по повышению квалификации работников с умственно отсталыми, глухонемыми и слепыми детьми, проведенные в Москве в 1926 г., учебный план этих курсов свидетельствует о их глубокой работе. Не останавливаясь подробно на всех разделах работы курсов, следует указать, что по специальности в их учебный план входили следующие вопросы: 1) причины слепоты и профилактика ее, 2) история тифлопедагогики у нас и за границей, 3) организация учреждений для спелых и учебно-воспитательная работа в них, 4) детское самоуправление, 5) программно-методические вопросы, 6) методика обучения чтению, письму, счету, 7) сенсомоторное воспитание, 8) художественное воспитание, 9) внешкольная работа, 10) виды труда, трудовая подготовка, 11) организация трудовой помощи, 12) разработка самостоятельных тем, 13) показательные уроки. Подготовка кадров высшей квалификации происходила в вузах. Созданные в предыдущий период в Москве Медико-педагогический институт Наркомздрава и Московский институт детской дефективности в 1924/25 учебном году были объединены в один институт. В 1925/26 учебном году этот институт, так же как и институт детской дефективности в Ленинграде, сливается с педагогическим вузом.
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Для исследовательской работы были созданы специальные секции при Ленинградском институте научной педагогики, при исследовательском институте МГУ и психоневрологической академии. Для разрешения научно-исследовательских проблем были организованы специальные учреждения: экспериментально-дефектологический институт (ЭДИ) в Москве и детский обследовательский институт (ДОБИ) в Ленинграде. Научно-исследовательская работа получает свое отражение в ряде сборников НКП и в журналах «Вопросы дефектологии», «Новое в дефектологии» и в статьях, помещенных в других сборниках и журналах. Ряд совещаний и конференций работников школ слепых, проведенных в течение этого периода, послужил живому обмену опытом и повел к значительному повышению квалификации педагогов.
5. Учащиеся. Прием учащихся в школы слепых производился в начале учебного года. Так как наши школы по своему количеству не могли удовлетворить всех нуждающихся в обучении слепых детей школьного возраста, то в первую очередь принимались дети рабочих и крестьян, дети педагогов, сироты и полусироты. При поступлении, помимо медицинского осмотра, производилась проверка общего раз вития ребенка. Поступающему предлагали что-нибудь рассказать, проверялись навыки элементарного счета, способности ориентироваться в пространстве, проводились наблюдения над его самостоятельным поведением и деятельностью. Здесь не обходилось и без извращений. Лженаука-педология была широко распространена во многих школах слепых (особенно в крупных — Москва, Ленинград, Ростов на Дону и др.). Ряд педологов занялся специальной переработкой тестов для слепых. Проверкой пригодности ребенка к поступлению его в школу, переводу из класса в класс и т. д. был фактически занят не педагог, а педолог. Все это умаляло роль учителя, а зачастую и вовсе сошло на нет значение тифлопедагогической теории.
В дошкольное отделение принимались дети в возрасте от 3 до 6 лет; в первую группу — от 8 до 10 лет и в остальные группы от 10 до 14 лет.
Как уже указывалось, школа для слепых детей проектировалась на минимальное количество учащихся (90 детей). Однако требование это в действительности не всегда выполнялось. Если Московская школа насчитывала до 200 учащихся, Ленинградская до 140, Воронежская до 80, то подавляющее большинство остальных школ функционировало при составе учащихся, не превышающем 30—60 детей (VIII, 1929 г., § 5, стр. 40). Таким образом, огромное большинство существовавших школ для слепых имело в своем составе от двух до четырех групп и не имело возможности проводить шестилетний курс обучения. Разбивка же такого ограниченного числа учащихся на шесть групп превращала бы эти группы в неполноценные единицы. Поэтому-то и указывался выход из положения, заключающийся в прекращении ежегодного приема новых учащихся в такие школы. Такой выход, конечно, мог быть признан лишь как временная мера (Там же). В таких случаях прием новых учащихся предлагалось производить по мере выпуска окончивших. Школа должна была работать при неполном составе групп.
День учащихся распределялся следующим образом: школьные занятия не менее 4 часов, работа в мастерских — 21/2—3 часа, сон— от 8 до 10 лет — 10—11 часов, от 11 до 13 лег— 9%—10 часов, 
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от 13 до 16 лет—9—10 часов и г. д. Питание учащимся давалось 4 раза в день: в 9, 1, 5 и 7 часов дня. На прием пищи отводилось каждый раз 30 ,минут. На самообслуживание — 1 час в день, на дежурство по столовой, спальне и т. д. — 30 минут в день: прогулки должны были занимать не менее 2 часов в день, не считая экскурсий, к сожалению, это далеко не всегда выполнялось. На досуг учащихся отводилось l 1/2 часа, что вместе с прогулками составляло 31/2 часа. Нужно сказать, что такое распределение временя являлось лишь примерным и выполнялось только большими школами. Мы встречаем ряд указаний на необходимость предоставления слепым учащимся усиленного питания и достаточного количества одежды и обуви. Однако в первые годы этого периода и особенно в школах, находящихся на местном бюджете, это требование не всегда выполнялось. Некоторые провинциальные школы находились в условиях, не позволявших думать не только об усиленном, но и о сколько-нибудь достаточном питании и обмундировании своих учащихся. Лишь к концу характеризуемого периода материальное положение наших школ значительно улучшилось.
Как проводили часы досуга слепые учащиеся? По данным обследования, произведенного т. Смирновым в Ленинградской школе слепых в конце 1928 и начале 1929 г., можно судить, что из 76 обследованных учащихся большинство проводит свои часы досуга за самостоятельным чтением и за слушанием чтения; некоторое количество заполняет эти часы досуга игрой в оркестре. Физкультурой занимаются только 18,4% учащихся, гуляют 36%, ручным трудом занимаются 14,4%, слушают радио 9% (XXVI, 1930 г., № ,2, стр. 21—35). Таким образом, даже в наших лучших школах досуг детей не проводился в достаточной мере организованно.
К 1929 г. детским коммунистическим движением в школах слепых было охвачено 48% учащихся; членов ВЛКСМ в наших школах было 18% (IX, 54—68). Детское коммунистическое движение начало трать все большую роль в школах для слепых. Подчеркивалось значение этого движения в деле перевоспитания детей в пролетарском духе, и в деле создания здорового, крепко спаянного коллектива. Детское коммунистическое движение, наряду с интернациональным, антирелигиозным и политехническим воспитанием, совершенно изменило лицо учащихся и школ слепых в целом и значительно приблизило ее к массовой школе. Нужно отметить, что детское коммунистическое движение быстро и широко развивается не только в старых, организационно окрепших школах, но и во вновь открытых (как, например, в Ростовской школе).
Содержание и формы детского коммунистического движения в школах слепых были те же, что и в массовой школе. Так, в школе слепых Ростова на Дону пионеры были связаны с отрядом зрячих пионеров, участвовали во всех революционных праздниках, устраивали пионерские смотры, связывались с работой деревенского отряда пионеров и оказывали им помощь, проводили работу на огородах, устраивали спектакли и т. д. Вся работа проводилась совместно со зрячими пионерами, что играло большую роль не только в воспитании слепых детей, но и в распространении среди зрячих правильных взглядов на слепого.
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Однако, несмотря на рост детского коммунистического движения в школах слепых, мы имели в эти годы и ряд недостатков. Организации ВЛКСМ уделяли пионер работе в школах слепых крайне недостаточное внимание, связь отряда школы с пионервожатым за частую была случайна и поэтому работа отряда часто нарушала нормальную жизнь школь: (X, 5—26). Перегрузка учащихся общественно-политическими заданиями, которую в последующий период решительно осудил ЦК ВКП(б) в отношении массовой школы, без условно имела место (хотя быть может и в меньшей мере) в школах слепых.
Школьное самоуправление, строившееся по принципу самоуправления массовой школы, в ряде случаев подменялось работой пионеротряда (XVI, глава 8). В таких случаях детские организации, имеющие огромное значение в деле подготовки слепого к самостоятельной трудовой жизни, сводились к нулю. Иногда детские организации учащихся брали на себя функции, которые по праву должны были принадлежать администрации и педагогам школы, что значительно снижало руководящую роль учителя в школьной жизни. Впрочем, болезнь эта в равной мере была свойственна и массовой школе того периода.
6. Учебная работа школы слепых. Вопрос о программе школы слепых неоднократно ставился, начиная со II съезда работников СЛОН, на различных совещаниях, конференциях и в тифлопедагогической литературе того периода.
К 1924 г. вышли программы Гуса для массовой школы. Второй съезд СПОН подчеркивал необходимость перехода школы слепых на эти программы. Уже на этом съезде отмечалось, что программа Гуса, рассчитанная на 4 года обучения, должна проходиться в нашей школе в течение 5 лет.
Программа должна была быть введена как в 1-й и 2-й группах, где преподавание было групповым, так и в остальных трех группах, где преподавание было предметным. Указывалось, что пути развития нормального и слепого ребенка одни и те же, а, следовательно, одинаковыми должны быть и принципы их воспитания. Отмечалось, что все трудности работы в школе слепых по программам Гуса могут быть преодолены.
К 1926 т. ряд наших школ перешел на работу по программам Гуса. Так, по комплексным программам работали школы слепых в Ростове на Дону, Смоленске, Москве, Саратове и т. д. Уже в эти годы мы встречаем ряд указаний на отдельные отрицательные стороны комплексной программы (как, например, большое количество тем по некоторым годам обучения). Программы эти, несмотря на отрицательные стороны, в нашей школе не подвергались, как и в массовой школе, резкой критике. Нужно отметить, что до конца 1928 г., т.е. до момента выхода специальных программ для школы слепых, наши школы, хотя и работали в основном по программам Гуса, но не имели четких установок в применении этих программ. 
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Четырехлетний курс обучения делали на 5, а иногда и более лет. Каждая школа работала в значительной мере по своему усмотрению. Заслуга программ 1928 г. в том, что они внесли некоторую плановость в учебную работу наших школ, в которой существовал значительный разнобой. Как в предисловии, так и во вводной записке к программам школы для слепых, подчеркивалась общность принципов, положенных в основу составления программ массовой школы и школы слепых. Отмечалась необходимость учета особых приемов и методов при работе со слепыми.
Программы подчеркивали огромное значение дошкольного воспитания для слепых. Подготовительная группа должна была заменить недостающие учреждения дошкольного воспитания для слепых. Работа в этих группах проводилась по образцу дошкольных учреждений для нормальных детей. Приемный возраст был несколько повышен •(от 8 до 11 лет), что объясняется некоторым запозданием физического развития слепых детей. Учащиеся находились в подготовительной группе один год. В основу работы этих групп было положено сенсомоторное воспитание, привитие санитарных и гигиенических навыков, навыка ориентировки в пространстве, организационных навыков (дежурств и т. д.). Учащихся знакомили с явлениями природы, развивали их речь. Вся работа подготовительной группы распадалась на две темы: 1) первые шаги в школе, 2) сезонные наблюдения.
Необходимо уделить некоторое внимание вопросу сенсомоторного воспитания слепых детей. Это воспитание явилось положительной чертой работы подготовительных групп и нашей школы в целом в период 1924—1931 гг. В ряде статей указывалось, что сенсорная культура, как специальные упражнения, не имеющие целевой направленности, — бессмысленна. Сенсорная культура растворялась в эти годы в игре, труде и общественно-полезной деятельности.
В программах 1928 г. вопрос сенсомоторного воспитания был разработан достаточно серьезно, и ему уделялось едва ли не наибольшее внимание. Программа подготовительной группы школ слепых в части сенсомоторного воспитания была равна программе старшей дошкольной группы нормального детского сада и одной из основных своих целей имела — дать здоровый выход энергии, накопившейся у слепого ребенка. Работа, гимнастика, игры, прогулки, дежурства — все это не должно было носить в подготовительной группе характера классных занятий. Работа по сенсомоторному воспитанию слепых детей должна была проводиться с определенной целью и по определенному плану, но это должно было оставаться незаметным для слепых детей и не делать их занятия принужденными и искусственными.
В школьных группах, как и в подготовительной, работа по сенсомоторному воспитанию не проводилась на особо выделенном учебном материале, она растворялась во всей работе по комплексным темам. Основной целью, преследуемой сенсомоторным воспитанием слепого школьника, являлось помочь ему овладеть пространством, развить в нем специальные нужные ему движения (чтение, письмо) и автоматизировать их. Сенсомоторное воспитание, стоявшее в подготовительной группе в центре всей ее работы, в школьном возрасте переносится на периферию и проводится в процессе обучения, а не игры. Ритмические движения, гимнастика, упражнения рук, игры и т. д. — вот те элементы, из которых складывалось сенсомоторное воспитание в школьном возрасте (XXIII, «Методические указания к проведению сенсомоторного воспитания слепого ребенка в школьном возрасте»).
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Комплексная программа первой группы состояла из пяти тем. Вся работа по комплексной программе в первой группе должна была быть основана на наблюдениях и экскурсиях. Производились наблюдения над явлениями природы по сезонам. Дети производили моделировку мебели и предметов домашнего обихода, используя для этого различный бросовый материал. В некоторых школах пользовались ящиком с песком: здесь дети воспроизводили как различные предметы, так и различные формы поверхности земной коры, которые им приходилось наблюдать в природе (холм, долина и т. д.). В конце первого года, как и в конце каждого последующего года обучения, устраивалась выставка работ учащихся, подводившая как бы итог работы за год, и планировалась на лето. Каждый последующий год обучения начинался с учета работы, проведенной учащимися летом. Программа первого года обучения намечала по русскому языку: научить ребенка читать легкие рассказы. Обучение чтению и письму проводилось одновременно; в те годы рекомендовалось обучать по методу целых слов. К концу первого года учащийся должен был научиться выделять слог и звук из слога.
Программа по математике первого года включала в себя последовательное знакомство с числами первого десятка, с числом первых двух десятков и сотней. В первой группе учащийся получал навык записи действий и их расположение. Учащийся знакомился с мерами длины и веса.
На втором году обучения мы встречаем также пять тем по комплексной программе. Значительное место во второй группе занимало привитие навыков коллективной работы. Учебный год начинался с учета летней работы, составления коллекции из собранного за лето материала и повторения проработанного в 1-й группе. Во 2-й группе производилась самостоятельная работа учащихся в саду и огороде (собирание фруктов, ягод и овощей и т. п.). Детей знакомили с простыми орудиями труда и привлекали к участию в ручном труде.
Достаточно сопоставить комплексные темы уже первых двух групп, чтобы убедиться в том, что многие из них вызывали излишние повторения материала; отдельные темы и разделы тем второго года являлись дублированием тем первого года. Научить свободно выступать на собраниях, свободно читать, писать по плану, уметь производить расстановку простейших знаков препинания, знать правописание гласных я согласных — такова была программа русского языка для 2-й группы. Нужно отметить, что и такие требования далеко не всегда выполнялись в школах слепых. По математике учащихся знакомили с числами до 100, 1000, прививали навык чтения написанного числа и действия грифелем; учащихся знакомили со счетами, простейшими геометрическими формами, с планом и диаграммой.
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Содержанием работы всего третьего года являлось знакомство с городом. Программа распадалась на 8 тем. Работа начиналась, как и в предыдущие учебные годы, с организационных, моментов. Учащихся знакомили с планом и программой предстоящей работы. На отдельные отрезки времени планирование работы производилось самими учащимися, что не всегда было для них посильным и целесообразным трудом. Работа в 3-й группе проводилась по тем же принципам, что и в первых - двух. Можно лишь отметить большее углубление прорабатываемого материала. Такое углубление происходило во всех трех старших группах. От окончивших 3-ю группу программа по русскому языку требовала умения подробно рассказывать по плану, бегло читать, четко писать (с 3-й же группы начиналось обучение письму по Гебольду). Учащийся должен был уметь произвести анализ слова, знать падежи, управление и согласование. По математике учащихся знакомили с действиями над большими числами и их записью (в строку и столбиком), с простыми дробями; давалось понятие о масштабе и т. д.
Комплексные темы 4-й группы концентрировались вокруг вопроса «Наш край». Всего таких тем было четыре. В объяснительной записке предлагалось материал этот давать конкретно и к обобщениям приходить лишь через опыт. Во главу угла ставилась экскурсия.
Крайне искусственно к вопросу о сельском хозяйстве присоединялась беседа об освобождении крестьян. Впрочем, такой искусственностью в распределении различных вопросов из области обществоведения, географии, математики и т. д. страдает вся комплексная система, а не один какой-нибудь год обучения или одна тема.
По русскому языку программа требовала: составить рассказ по самостоятельному исследованию, умение читать деловой материал, пользоваться оглавлением, достаточно четко писать по Гебольду и т. д. По математике изучались десятичные и простые дроби, меры площади, объема и т. д.
Изучение СССР, проводившееся в 5-й группе, распадалось на 9 комплексных тем. Программа этого года изменялась в зависимости от условий местности, в которой находилась школа. Так, например, темы об окраинах ставились в зависимости от расположения школы ближе к началу или дальше к концу учебного года.
Учебный год заканчивался подведением итога за пять лет. По русскому языку, учащихся 5-й группы знакомили с построением сложных предложений, прямой и косвенной речью, прививали навык делать толковые выступления на собраниях и т. п. В программу математики входило: знакомство с процентами, с переводом мер, знакомство с кругом и его частями, с призмой, ознакомление с линейкой, наугольником и циркулем и умение пользоваться ими.
Начиная с 3-й группы, все большее место отводилось экскурсиям, самостоятельным наблюдениям и моделированию.
Таковы в самых общих чертах комплексные программы школы слепых. Несмотря на внешнюю их стройность, на концентрическое расположение материала и на соблюдение принципа перехода от легкого к трудному, они обладали огромными недостатками: 
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1) громоздкость материала и большое количество тем в отдельных группах (например в 5-й), с одной стороны, и частое повторение уже известного—с •фугой, 2) отсутствие программ по отдельным предметам (географии, обществоведению и т. п.), а отсюда и отсутствие точно очерченного круга систематических знаний по этим предметам, 3) искусственное присоединение обществоведческого, географического, математического и других материалов к той или иной комплексной теме, что опять-таки вело к уничтожению всякой системы в различных общеобразовательных предметах, 4) крайне недостаточное внимание к так называемым «формальным навыкам» (навыкам чтения, письма и т. д.), приведшее учащихся школы слепых к безграмотности, 5) умаление роли учителя в школе путем предоставления учащимся возможности участвовать даже в планировании программного материала.
ЦК ВКП(б) в своих исторических решениях о школе осудил практику комплексного построения программ и решительно потребовал от органов народного образования обеспечить в программах «точно очерченный круг систематизированных знании, т. е. дать программы по определенным учебным предметам.
Значительное внимание вопросам методики и техники работы со слепыми уделяли как программы, так и ряд статей.
Программы выдвигали: экскурсионный, активный, трудовой и иллюстративный методы работы со слепыми. Словесный метод в значительной своей части был отвергнут. Подчеркивалась необходимость не рассказа, а показа самого предмета. Огромная роль слова в педагогическом процессе недооценивалась школой слепых, как и массовой школой того периода.
Принцип предварительного обследования предмета слепым учащимся и последующего за ним воспроизведения достаточно четко выдвигался в эти годы. Отмечалась необходимость использования при обследовании всех органов чувств слепого ребенка. Экскурсионный и трудовой методы играли превалирующую роль при обследовании. Обследование начиналось с школьной обстановки и переходило в экскурсии с постепенно расширяющимся объемом охватываемого ими материала (экскурсии в мастерские, на фабрику, в совхоз, дальняя экскурсия). Методика проведения экскурсии получила достаточную разработку в эти годы.
Вопросы воспроизведения, приемы и техника лепки (моделирования, изображения на плоскости и т. д.) также получают свое отражение в тифлопедагогической литературе (XXVII, 201—231; X, 36—62; VIII, 1928 г., № 1, стр. 54—59 и 71—79 и др.). Следует отметить, что отсутствие материальных средств, а главное кадров высококвалифицированных педагогов послужило серьезным препятствием к проведению наглядного обучения в школах слепых. Ряд данных о работе провинциальных школ свидетельствует, что учебно-воспитательная часть стояла в них на низком уровне. Правильно указывал т. Ефремов на то, что низкий уровень учебно-воспитательной работы в школах слепых частично объяснялся полным отсутствием в программах указаний организационного характера, указаний на то, как нужно осуществить переход на новые программы (VIII, 1929 г., № 5, стр. 39).Трудовое воспитание слепых в школах складывалось из элементов самообслуживания, ручного труда и работы в мастерских (с 3-го года обучения). Самообслуживание начиналось с подготовительной группы и продолжалось в течение всего периода школьного обучения. Оно являлось первым шагом в процессе трудового воспитания.
В методической записке по ручному труду (в программах 1928 г.) подчеркивалось, что ручной труд имеет лишь воспитательное значение и не преследует цели научить ремёслу. Ручной труд должен был: 1) развить руку (осязание, мускульное чувство, координацию движений), 2) выявить творческие силы и конкретизировать впечатления, 3) удовлетворить эстетические требования детей, 4) он должен был быть основан на переходе от легкого к трудному. Ручной труд включал в себя работу из бус, гороха, палочек, бумаги, работу по дереву, вязание, плетение и т. д.
Работа в мастерских преследовала цель научить ремёслу и рас ширить школу, придав ей некоторый производственный характер Стремление придать школе характер производства особенно наблюдалось в первые годы рассматриваемого в этой главе периода (VII, 91—99). Работой в мастерских были заняты ученики с 12—13-летнего возраста по 2—3 часа в день. Такая работа совмещалась с учебными занятиями. Вполне понятно, что нагрузка была чрезмерной для детей такого возраста, чем и можно легко объяснить снижение выработки во вторую половину дня и к концу учебного года. Основными видами работы в школьных мастерских являлись щеточное и трикотажное ремёсла. По окончании школы учащийся переходил в производственную группу, которая работала в мастерских по 6 и 8 часов.
Особенно хорошо была поставлена работа в мастерских Смоленской и Московской школ. Обследования показали, что учащиеся этих школ достигают норм выработки зрячих (VIII, 1929 г., № 2, стр. 72—99).
Пункт 2 постановления СНК от 9 августа 1927 года предлагал: «Местным исполкомам предусмотреть ассигнования на организацию производственно-учебных мастерских и учреждений для обслуживания умственно отсталых, глухонемых и слепых детей и подростков, обеспечив эти мастерские соответствующим  оборудованием, материалами и инструкторским персоналом, а также усилить материальную помощь действующим учреждениям указанного типа». Эго постановление безусловно сыграло большую роль в части улучшения работы мастерских в школах для слепых. В характеризуемый период не было достаточной увязки в работе мастерских и учебно-воспитательной работе школы. Работа в мастерских не была подчинена учебно-воспитательным целям школы, в чем и заключался основной ее недостаток. Эта работа не велась по единым, утвержденным для всех школ, программам и планам. На конференции по вопросам воспитания физически дефективного ребенка, организованной Московским отделом народного образования в апреле 1928 г., был заслушан интересный доклад т. Подъяпольского об опыте сельскохозяйственного труда Московской школы слепых.
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Учащиеся этой школы во время летних каникул занимались огородничеством. Почти все виды сельскохозяйственной работы проводились учащимися самостоятельно. Труд этот благоприятно отразился на учащихся (VIII, 1929 г., № 5, стр. 44—59). Опыт сельскохозяйственного труда не получил, однако, распространения и не был перенесен в другие школы.
Учет работы в наших школах производился по окончании каждой темы, семестра и учебного года. Учет этот производили сами учащиеся. По окончании семестра учащиеся делали доклады, отвечали на вопросы и сами задавали их. Иногда устраивались выставки, преследовавшие не только цели учета работы, но и пропаганду вопросов воспитания и обучения слепых и вопросов профилактики слепоты. Как на выставках, так и в музее собирались лучшие и худшие работы учащихся, показывавшие рост школы. Из форм письменного отчета следует отметить составляемые после прохождения каждой темы карточки с указанием отступлений от намеченного плана (X, 27—36). Таким образом, учет производился в процессе работы и индивидуальная проверка знаний, как и в массовой школе, была подвергнута резкой критике (XXVII, 301—320, раздел «Учет работы»). Такие формы учета обезличивали работу отдельного учащегося и значительно снижали руководящую роль педагога в учебно-воспитательном процессе.
Занятиям по группам отводилось следующее количество часов: в подготовительной группе 18 часов в неделю, в первой — 22 часа, во второй — 24 часа, в третьей, четвертой и пятой по 28 часов. В эти часы не входило обучение музыке, пению, физкультуре и ручному труду. Обучение в мастерских также не входило в эти часы (VIII, 1929 г., № 5, стр. 39—43).
7. Помещения, оборудование и учебные пособия. Большинство школ для слепых, как и в предыдущий период, помещалось в старых зданиях; хотя вопрос о трех типах зданий (коридорном, павильонном и смешанном) и обсуждался в нашей литературе, он имел лишь теоретическое значение.
Признавались необходимыми следующие нормы: величина класса 7 X 5,5 м, ширина коридора 2 м. Спальни рекомендовалось устраивать в верхнем этаже, классы в нижнем. На каждого воспитанника должно было приходиться в спальнях 19 куб. м, в дневных помещения 10 куб. м и в мастерских—17 куб. м. Отношение световой площади к площади пола рекомендовалось выдержать в пределах 1:5. Температура класса должна была быть равной 14° Реомюра. Указывалось на необходимость иметь при школе изолятор для больных детей. Сад, площадка, огород признавались весьма желательной принадлежностью школы слепых. Классы предлагалось оборудовать горизонтальными столами и скамейками со спинками. В каждом классе рекомендовалось иметь ящик с песком, глину, замазку, бросовый материал, различные модели и т. д. В больших школах весь дидактический материал был сконцентрирован в музеях, откуда он и раздавался по группам. Брайлевские доски вырабатывались в этот период в Омске и Москве (артелями слепых), но количество их было еще недостаточным (XXVII, 115—152, § 3).

92

Нужно еще раз подчеркнуть, что требования, предъявляемые к зданиям и оборудованию школы слепых, на практике не выполнялись.
В постановлении 1927 г. СНК отметил тяжелое положение учреждений социального воспитания для умственно отсталых, глухонемых и слепых детей и подростков в отношении оборудования этих учреждений специальными учебными пособиями и приборами (п. 8). СНК признал необходимым «усилить в течение ближайших 3 лет ассигнование как по государственному, так и по местному бюджетам на обеспечение указанных учреждений специальным оборудованием для обучения и трудовой подготовки» (Там же).
Учебников в школах слепых было очень мало. В имевшихся двух типографиях — при Московской и Ленинградской школах печатались учебники в очень ограниченном количестве. В Ленинграде к 1928 г. было напечатано 91 название (137 томов и брошюр), в Москве 21 название (42 тома и брошюры). С 1926 г. обе типографии были объединены, а с 1930 г. перешли в ведение государственного издательства. С первого мая 1924 г. в Московской типографии стал печататься по Брайлю «Жизнь слепых». Первый номер этого журнала явился приложением к газете «Взаимопомощь» («Известия НКСО»). Журнал выходил раз в месяц в размере 50—60 страниц двухстороннего шрифта. С 1929 г. «Жизнь слепых» переходит в ведение ЦП ВОС и издается в количестве 250 экземпляров. Здесь печатались статьи о жизни, быте, труде и учебе слепых в СССР и за границей, печатались политические обзоры, рассказы из жизни слепых, научно-популярные статьи, правительственные распоряжения и т. д. Участие в работе журнала принимали, главным образом, слепые.
В Москве при содействии МОНО была создана библиотека для слепых. Раньше она находилась при школе слепых, а затем в специальном здании. В 1928 г. в библиотеке имелось 2880 книг. Всего в РСФСР к 1929 г. было 23 библиотеки с 5680 брайлевских книг. Все они в основном находились при школах. Значительно хуже обстояло дело с книгами на языках различных национальностей. Не только в РСФСР, но и в УССР к 1929 г. не было напечатано ни одной книги по Брайлю на украинском языке (XXX, часть 2, § 6).
8. Пути окончивших школы. Работа ВОС. Вопросу трудовой помощи воспитанникам, выходящим из учреждений слепых, было посвящено достаточное внимание на II съезде работников СПОН. Отмечались трудности, встречаемые слепыми на пути их трудового устройства (конкуренция зрячих, плохие жилищные условия). Основным видом работы для слепого признавался труд в специальных кустарных артелях. Из других видов работы рекомендовалась педагогическая деятельность в школах слепых и работа в учреждениях культурно-просветительного характера для зрячих. Ряд правительственных постановлений последующих лет упорядочил вопрос трудового устройства слепых. В постановлении от 23 ноября 1926 г. СНК указывает, что готовящиеся к выходу из учреждений подростки должны быть зарегистрированы на биржах труда на общих основаниях» (п. 5) А в постановлении СНК от 9 августа 1927 г. вопросу трудового устройства уделяется еще большее внимание. СНК предложил местным исполкомам предусмотреть ассигнования средств на трудовое устройство дефективных подростков после соответствующей их подготовки.
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Исполкомам предлагалось платить за этих подростков паевые взносы при поступлении их в кооперативные объединения инвалидов. Предлагалось устраивать их на работу в кустарных предприятиях или у отдельных кустарей (п. 3). В этом же постановлений СНК предложил НКСО РСФСР и НКСО автономных республик принять меры к устройству подростков старше 18 лет, оканчивающих детские учреждения системы НКП, на работу в учреждения социального обеспечения (п. 8). Производственные мастерские охватывали, конечно, далеко не одних только слепых, окончивших школу. В Ленинградских учебно-производственных мастерских им. Свердлова, находившихся в ведении огрела социального обеспечения, слепые изучали трикотажную, щеточную и картонажную профессии. В 1929 г. возраст работавших в мастерских слепых колебался от 18 до 40 лет. Хотя срок обучения в этих мастерских был равен одному с половиной — двум годам, слепые находились там значительно дольше. Это объяснялось отсутствием мест в артели, куда окончившие курс обучения должны были переходить. По данным г. Малыгиной в мастерских в то время находилось 69 человек (86о/о) уже окончивших обучение и лишь 11 человек (14%) продолжали обучаться (XXI, 1930 г., №2, стр. 35—42). Такое явление было далеко не единичным.
Все большую и большую роль в деле трудового устройства слепых начало играть Всероссийское общество слепых. История организации этого общества была освещена в предыдущей главе. Однако значительно развилась работа общества только в характеризуемый здесь период. В августе 1924 г. коллегия НКСО постановила созвать съезд слепых и привлечь для этого, по возможности, представителей слепых со всего Союза. Так как организаций ВОС на местах почти не было, то выборы делегатов на съезд были организованы отделами НКСО. Первый съезд состоялся в апреле 1925 г. На нем был заслушан отчет временного совета общества и выяснен ряд организационных вопросов. Перед организаторами общества слепых в первый же период их деятельности остро встал вопрос о средствах.
Построить всю работу общества на средства, получаемые от членских взносов, было невозможно. Тогда ВОС, пользуясь привилегиями, предоставляемыми слепым в отношении налогов, встал на путь торговли. При совете общества (СВОС) был создан торговый отдел — «Торговос», которому были переданы 37 торговых предприятий с имуществом в несколько миллионов рублей. Ревизия 1925 г. обнаружила крупные зло} потребления различных «дельцов», прикрывавшихся фирмой Торгсвоса. После I съезда ВОС Торговос был ликвидирован, оставив после себя долг в 800000 рублей. Авторитет общества сильно пошатнулся.
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Совещание при агитпропе ЦК по докладу председателя ВОС В. А. Викторова, состоявшееся 8 января 1926 г., постановило: 1) существование ВОС признать желательным, 2) расширить работу общества на весь СССР, 3) дать указания местным партийным организациям о необходимости оказывать содействие обществу слепых и руководить его работой в общем порядке, 4) основными задачами общества считать содействие слепым в приискании работы, изыскания в области применения труда слепых и ведения культурно-просветительной работы среди слепых, 5) считать необходимым, чтобы хозяйственные организации забронировали за слепыми часть штатных мест рабочих и служащих на предприятиях, 6) поддержать перед СНК просьбу общества систематической материальной помощи («Жизнь слепых», 1931 г., № 1, стр. 7). В этом же году ВОС получил по смете первые средства от НКСО.
В июне 1926 г. состоялся II съезд слепых. Этот съезд носил деловой характер и привлек к себе внимание печати. Вопрос о ликвидации неграмотности и трудового устройства слепых в деревне был предметом обсуждении III съезда (февраль 1928 г.). Здесь был поставлен вопрос об интернациональном объединении слепых. Организационная структура ВОС была следующей. Съезд избирал на два года совет из 25 человек. В состав совета входили представители НКП и НКСО с правом решающего голоса. Членом ВОС мог быть всякий слепой, достигший совершеннолетия и не лишенный избирательных прав. Зрячие могли состоять в обществе в качестве членов сотрудников Общество имело отделы на местах. К 1 октября 1926 г. в обществе было 33 отдела и около 6000 членов; к 1 января 1928 г. число отделов равнялось 66с 10000 членами в них, а к 1 октября 1928 г. число отделов возросло до 94 с 11000 членов. В 1925 г. при ВОС создается научно-трудовой отдел. В этом отделе сосредоточивается руководство по трудовому устройству слепых. В первое время ВОС идет по пути создания специальных производственных мастерских и артелей слепых. Из доклада ВОС на III съезде вида», что к первому января 1928 г. имелось 73 объединения слепых: 60 артелей и 13 мастерских. Из них 20% были механизированы. В этих предприятиях работало 1363 слепых. Средняя заработная плата спелого была равна 42 руб. 50 коп. в месяц. В мастерских слепыми было освоено 27 видов труда. К 1 января 1928 г. свыше 20 слепых работали в общей промышленности и 350 в кооперации инвалидов.
Интересно сравнить эти данные с данными на 1 июня 1926 г., когда трудовых объединений слепых было всего 26 (17 артелей и 9 мастерских). Мы видим, какой огромный рост в области трудового устройства слепых произошел за эти один-полтора года. Слепыми были освоены совершенно новые для них виды труда, как, например, в металлообрабатывающем, деревообделочном, картонажном и других производствах.
Наиболее интересными предприятиями слепых этого периода является: завод «Электромотор» (ЭМОС) в Москве, открытый в 1927 г., где 50 слепых и 5 зрячих производили моторы; «Технопродукт», открытый в 1926 г. (здесь производились брайлевские доски, железнодорожные фонари и т. д.), производство к 1929 г. насчитывал» 63 слепых и 23 зрячих.
В общей промышленности к 1930 г. было занято 150 слепых.
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Нужно сказать, что в производственных мастерских, помимо обучения тому или иному ремеслу, слепым давалось общее образование и знакомство с предметами, имеющими связь с их производством. Значительно хуже обстояло дело в артелях, где процент грамотных слепых был крайне невелик (к 1931 г. число грамотных взрослых слепых было около 10%).
Музыкальный техникум для слепых, открытый незадолго до этого Моссобесом, был передан в НКСО (в 1925 г.) и переведен в Ленинград. В связи с решением вопроса о приеме слепых в общие музыкальные учебные заведения техникум был реорганизован в профтехшколу с слесарно-механическим, шорным и трикотажным отделениями (XXX, часть 2, § 5).
Таков круг тех производств, в которых оканчивающие школу слепые находили применение своему труду. Путь окончивших школу слепых неизменно проходил через организацию ВОС. От инициативы настойчивости тех или иных отделов общества слепых зачастую зависело трудовое устройство окончивших школу. Сложность проблемы трудового устройства окончивших школу слепых не исчерпывалась лишь одним фактором отсутствия достаточного количества артелей для слепых.
Косность во взглядах на слепого зачастую служила препятствием к устройству его на различные предприятия даже кооперации инвалидов. Все это усугублялось отсутствием тесной связи между школами и отделами общества слепых. Зачастую школы имели мастерские с такими видами труда, каких не было в ближайших отделах ВОС. Окончившему слепому приходилось получать новую квалификацию, и долгое время работать в качестве неквалифицированной силы.
9. Совместное обучение слепых с зрячими. Еще в 1924 г. мы встречаем ряд указаний на возможность и необходимость проведения совместного обучения слепых со зрячими в школах последних. Подобные указания мы встречаем в докладе проф. Щербина на II съезде, работников СПОН и в ряде статей Почапина, Ефремова, Дохманова и других, относящихся к, этому периоду. Наиболее убежденным поборником этой системы обучения был проф. Щербина (мы уже видели, что и в 1917 г. вопрос этот ставился им в министерстве народного просвещения). Отмечается допустимость совместного обучения в дошкольных учреждениях, в рабфаках и вузах и в виде опыта в детских домах и школах 1-й и 2-й ступени (VIII, 113—120, примечание к разделу «Общая часть»). Практическое осуществление такого обучения нашло себе место в некоторых школах нашего Союза. Такой опыт был проведен, например, проф. Б. И. Коваленко в Смоленской школе и М. Г. Дохмановым в Ростове на Дону. Опыт этот был освещен в журнале «Вопросы дефектологии». Совместное обучение в школах 1-й и 2-й ступени и в дошкольных учреждениях не получило широкого распространения. И даже итог той работы, которую проделали некоторые школы, не был подведен. Первые шаги, сделанные в этом направлении, имели разве лишь то значение, что популяризировали среди педагогов и учащихся массовой школы вопросы обучения слепых и школу слепых в целом. 
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Однако послужить основной цели, для которой совместное обучение было введено, т. е. увеличить число слепых учащихся, охваченных системой социального воспитания, таким путем не удалось. Обучавшиеся в массовой школе слепые дети не освобождали место в интернате для приема новых учащихся. Учащиеся занимали как бы 2 места: одно в школе слепых, другое в массовой школе. Что же касается опыта обучения в массовой школе слепых детей, не охваченных интернатом, то он был слишком незначителен и не нашел почти никакого отражения в нашей литературе. 4 декабря 1929 г. было издано распоряжение НКП РСФСР краевым, областным и окружным отделам народного образования о совместном обучении слепых со зрячими, в котором отмечалось, что до сих пор охват слепых шел в основном через школы-интернаты и частично через специальные группы. Подчеркивались преимущества таких учреждений для обучения и подготовки слепых к труду. Но вместе с тем отмечалось, что ввиду их относительной дороговизны и отсутствия достаточного количества педагогов дальнейшее их развитие будет несколько тормозиться. В силу этих обстоятельств, «не отказываясь от дальнейшего расширения сети специальных школ с интернатами», НКП придавал огромное значение возможностям, открывающимся совместным обучением, и предлагал приступить немедленно к его реализации, привлекая помощь общественности».
Нужно сказать, что в этот период наблюдалась нездоровая тенденция у некоторых работников ВОС. Работники эти недооценивали значения школ-интернатов, предлагали их ликвидировать и полностью перейти на систему совместного обучения. Попытка ввести совместное обучение в массовом масштабе не может быть оценена иначе как перегиб, переоценка возможное гей слепых и недооценка действительных условий, в какие слепой ставился в массовой школе.
Если совместное обучение в некоторой мере могло оправдать себя в старших классах 2-й ступени, то оно вовсе не оправдало и не могло себя оправдать в 1-й ступени.
Трудно себе представить, чтобы слепой учащийся мог получить знания и навыки, определяемые программой, при полном отсутствии специальных учебно-наглядных пособий, обучаясь у учителя, который не имел даже самых элементарных сведений в тифлопедагогике. Затруднения эти станут еще более понятными, если вспомнить, что в "классе, кроме слепого, находилось еще до 40 зрячих учеников, которым учитель должен был уделять максимум своего внимания. Опыт моей работы со слепыми, обучавшимися совместно со зрячими в массовой школе, и ряд писем, полученных мною из школ слепых, убеждают в том, что система эта не привилась именно потому, что не давала сколько-нибудь серьезных знаний учащимся. Такие учащиеся очень легко и быстро разбирались в отвлеченных вопросах и т. д. (чем они и вызывали удивление и высокие оценки педагогов массовой школы), но там, где дело касалось конкретных знаний, там, где им приходилось столкнуться с самостоятельной постановкой опыта, с моделированием, картой, чертежом, они оказывались бессильными.
97

Широкое распространение в эти годы получило совместное обучение слепых со зрячим на рабфаках и вузах, особенно после распоряжения Наркомпроса.

Нужно сказать, что право обучаться на рабфаках и в вузах было завоевано слепыми после длительного периода борьбы.
Отказ в приеме слепого на рабфак или в вуз был первое время обычным явлением. В провинции не редки были случаи, когда администрация того или иного учебного заведения при виде слепого, желающего обучаться вместе со зрячими студентами, разводила руками и откровенно заявляла, что не знает, как ей быть. Для того чтобы слепой был принят в вуз, обычно требовался нажим Наркомпроса через местные органы на администрацию заведения. Даже в центре администрация крупных учебных заведений не всегда соглашалась принимать слепого. Автору этих строк в 1930 г. пришлось столкнуться с таким явлением в Московском государственном педагогическом институте. Администрация наотрез отказалась принять меня на дефектологическое отделение, мотивируя отказ отсутствием вакансий, стипендии, общежития и т. д. При соответствующем нажиме со стороны сектора кадров Наркомпроса оказалось, что дефекте логическое отделение было укомплектовано всего на 60—70%, нашлись и стипендия и общежитие. Иногда слепого студента принимали, руководствуясь филантропическими побуждениями. Судьба слепых рабфаковцев и вузовцев в первое время была весьма печальной: они оставались без всякого внимания, их старались не замечать и переносили их присутствие в заведении как какую-то печальную необходимость.
В процессе учебы слепые студенты завоевали себе должное место, в учебных заведениях, они на практике доказали, что могут заниматься не хуже (а порой и лучше) зрячих. При отсутствии учебников по Брайлю, наглядных пособий и т. п. это было делом далеко не легким. Анкета, проведенная Московской кафедрой тифлопедагогики в 1930/31 учебном году на ряде московских рабфаков, показала, что слепые студенты к этому времени уже успели завоевать себе прочное место. Взаимоотношения с преподавателями и зрячими студентами установились нормальные; средней отметкой слепых было «хорошо»; слепые студенты принимали участие в общественной работе своего рабфака и зачастую помогали зрячим в их учебе (особенно по литературе, обществоведению и немецкому языку). Значительные трудности для слепых представляло изучение точных наук при отсутствии наглядных пособий и учебников, изданных по Брайлю. Но постепенно и эти трудности были преодолены.
Число слепых студентов быстро росло: в 1929 г. на рабфаках обучалось 42 слепых, в вузах и техникумах, преимущественно педагогических— 37, в музтехникумах — 42, в совпартшколах — 6(1Х, 1929 г., стр. 64—68). И если до Октябрьской революции число слепых с высшим образованием определялось единицами, то, начиная с характеризуемого в этой главе периода, число их непрестанно растет.
Глава III. Школы слепых с 1931 г. до последних дней 1937 г.

1. Общие замечания. 1931—1937 гг. являются годами колоссальных сдвигов но всех областях экономики, политики и культуры нашей страны. Давая характеристику великих перемен, происшедших в СССР с 1930 г. (с момента XVI партсъезда), товарищ Сталин на XVII съезде ВКП(б) сказал: «С точки зрения внутреннего положения СССР отчетный период представляет картину все более развертывающегося подъема как в области народного хозяйства, так и в области культуры. СССР за этот период преобразился в корне, сбросив с себя обличие отсталости и средневековья».
Наш Союз из страны аграрной, страны мелкого сельского хозяйства, преобразился в страну индустриальную, страну коллективного, механизированного сельского хозяйства. «Из страны темной, неграмотной и некультурной он стал — вернее, становится — страной грамотной и культурной, покрытой громадной сетью высших, средних и низших школ, действующих на языках национальностей СССР». (Стенографический отчет XVII съезда ВКП(б), Партиздат, 1934 г., стр. 15).
Такими краткими, но яркими штрихами характеризует вождь трудящихся переживаемый нашей страной период бурного строительства социализма.
Растет страна в целом, растет культура, растет дело просвещения народных масс. В отношении повышения культурного уровня рабочих и трудящихся масс деревни XVII партсъезд выдвинул следующие задачи: «Завершение во втором пятилетии не только ликвидации неграмотности среди населения Союза, ликвидации малограмотности трудоспособного взрослого населения и проведения всеобщего обязательного начального обучения, но и осуществления всеобщего обязательного политехнического обучения в объеме семилетки, в первую очередь в деревне, поскольку в (городе эта задача была в основном уже разрешена на протяжении первой пятилеткки» (Из резолюции XVII партсъезда «О втором пятилетнем плане развития народного хозяйства».)
Если право на образование является пустой фразой буржуазных конституций, правом, под которое не подводится никакой базы для массы трудящихся, то у нас это право не только признано за каждым трудящимся, но и подведена к этому серьезная база. Статья. 121 Сталинской Конституции указывает: «Граждане СССР имеют право на образование. Это право обеспечивается всеобщим обязательным начальным образованием, бесплатностью образования, включая высшее образование, системой государственных стипендий подавляющему большинству учащихся в высшей школе, обучением в школах на родном языке, организацией на заводах, в совхозах, машинотракторных станциях и колхозах бесплатного производственного, технического и агрономического обучения трудящихся».
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За период, протекший с XVI съезда партии, было введено все общее обязательное начальное образование. Процент грамотности, достигавший к концу 1930 г. 67, возрастает к концу 1938 г. до 90 и к концу 1937 г. приближается к- 100. Если в 1914 г. число учащихся в начальной и средней школе составляло 8 миллионов 25 тысяч, то в 1928 29 г. оно достигает 12 миллионов 604 тысяч. Быстрый рост числа учащихся выступает еще с большей яркостью, если сопоставить данные за 1928/29 и 1936/37 гг. В 1928/29 г. число учащихся в школах всех ступеней равнялось 15 миллионам 8 тысячам, а в 1936/37 г. оно достигло 38 миллионов, 335 тысяч, число учащихся начальной и средней школы с 12 миллионов 601 тысяч в 1929 I. возросло до 28 миллионов 842 тысяч в 1936/37 г. Таким образом, число всех учащихся возросло в 1936/37 г. по сравнению с 1914 г. в 4,7 раза, а во сравнению с 1928/29 г. — в 2,6 раза (Статистический сборник «20 лет Советской власти», стр. 81).
Не только одними количественными показателями может быть отмечен огромный рост народного просвещения!: 1931—1937 гг. знаменуются непрерывной борьбой за высокое качество советской школы.
Партия и правительство за все эти годы уделяли исключительное внимание школе. 5 сентября 1931 г. было вынесено постановление о начальной и средней школе. Постановление это указывало на то, что «обучение в школе не дает достаточного объема общеобразовательных знаний и неудовлетворительно разрешает задачи подготовки для техникумов и для высшей школы вполне грамотных людей». Постановление наметило пути изжития этих недостатков.
25 августа 1932 г. ЦК ВКП(б) выносит новое постановление «Об учебных программах и режиме в начальной и средней школе». ., Это постановление указывало пути, обеспечивающие достижение учащимися высоких знаний; указывались пути, связывающие учебу с жизнью. Постановлениями были намечены мероприятия по изжитию «левого» прожектерства в школе; была подчеркнута необходимость поднятия дисциплины в школе, повышения роли и ответственности педагога. Постановление СНК и ЦК ВКП(б) от 16 мая 1934 г. («О структуре начальной и средней школы СССР», «О преподавании гражданской истории в школах СССР» и «О преподавании географии в начальной и средней школе») исправляло серьезные недочеты, сохранившиеся в работе наших школ и давало программу действий в них. Наконец, постановление ЦК ВКП(б) от 4 июля 1936 г. «О педологических извращениях в системе Наркомпросов», осудившее теорию и практику антимарксистской лженауки-педологии, повело к прекращению «фактической бесконтрольности в руководстве школой» и поставило школу и педагога на большую высоту. Качественный и количественный рост школы можно наблюдать ежедневно. Лозунг «Общеобразовательной школе — образцовый порядок и дисциплину, школьнику — прочные знания основ наук» — претворяется в жизнь.
2. Всеобуч. Организация и управление. 8 июня 1931г. отдан был приказ по НКП за № 181 О введении всеобщего обязательного начального обучения физически-дефективных, умственно-отсталых: и страдающих недостатками речи детей и подростков» (Бюллетень НКП РСФСР № 20, 1931).
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Таким образом, вопрос, о котором в дореволюционной России можно было только мечтать, получил свое разрешение при советской власти. Приказ отмечает, что этап бурного социалистического строительства и роста культуры в нашей стране настоятельно требует введения всеобщего обязательного обучения дефективных детей и подростков. Все обучение детей этих категорий должно быть направлено так, чтобы оканчивающие школу учащиеся могли удовлетворять потребности социалистического строительства, чтобы «выковать из них кадры для потребностей промышленности и коллективизирующегося сельского хозяйства». Подчеркивалось, что педагогическая работа с дефективными детьми должна строиться на общих принципах и методах массовой школы, но что работа эта имеет глубокое своеобразие в части специфической техники и методики обучения». С учетом этих особенностей обучения дефективного ребенка и был составлен приказ за № 181 л к нему инструктивное письмо отделам народного образования.
Пунктом 1 приказа срок введения всеобщего обязательного обучения слепых определялся 1 октября 1932 г. Ряд практических мероприятий, указанных в приказе, должен был помочь претворить в жизнь всеобуч слепых. Планово-экономическому сектору НКП было предложено в срочном порядке направить приказ и инструктивное письмо на места для внесения всеобуча дефективных в план работы мест (пункт 2). Обл. (Край) ОНО совместно с Обл. (Край) планами должны были детализировать и уточнить план работы на местах. Всем секторам НКП и ОНО предлагалось привлечь широкую общественность и кадры специалистов по работе с дефективными и развернуть кампанию за проведение всеобуча с 1932/33 г. В соответствии с этим предлагалось развернуть сеть специальных школ и групп при нормальной школе (пункт 4). Финансирование всех мероприятий по проведению всеобуча должно было производиться из средств местного бюджета; для этого же привлекались средства Деткомиссии ВЦИК, общества «Друг детей», хозяйственных и кооперативных организаций ВЦСПС и т. д. (пункт 5). Планово-экономическому сектору НКП было предложено разработать план охвата слепых детей дошкольными учреждениями, а взрослых слепых — политико-просветительной сетью учреждений: отдельные мероприятия были предложены по вопросу о подготовке кадров, но об этом будет сказано ниже. После приказа НКП произошли значительные сдвиги в сторону открытия новых школ. К началу 1934 г. по всему Союзу насчитывается 58 школ с 4900 учащимися в них (XI, 4). Приводим список этих школ.

Список школ для слепых детей на 1 октября 1033 г.

	№ П/П
	Республика, автономная область, край, область
	Местонахождение школы
	Кол-во  детей
	Примечание

	1
	Вологодская область
	Грязовец
	105
	

	2
	
	Великий Устюг
	50
	

	3
	Ленинградская область
	Ленинград
	165
	

	4
	Смоленская область
	Смоленск
	95
	

	5
	
	Д.Слобода, Смолен, р.
	40
	С/х. школа



	6
	Московская обл.
	Москва
	295
	

	7
	
	Ст. Клязьма, С. ж. д.
	80
	

	8
	Тульская область
	Тула
	63
	

	9

10

11

12
	Калининская область  Ивановская область  Ярославская область Кировская область
	Торжок Владимир Кострома Киров
	65

60 110 100
	

	13
14
	Воронежская область
	Воронеж Павловск
	85 60
	

	15
	Тамбовская область
	Тамбов
	80
	

	16
	
	Маршанск
	36
	

	17

18
	Орловская область
	Орел
Елец
	80 40
	

	19
20
	Курская область
	Новый Оскол Обоянь
	80 60
	

	21

22

23

24
	Куйбышевская область  Мордовская АССР.
	Куйбышев Кузнецк Ставрополь Краснослободск
	80 30

12

25
	

	25
	Чкаловская область
	Чкалов
	60
	

	26
	
	Бугуруслан
	20
	

	27
	
	Орск
	10
	

	38
	Саратовская область
	Саратов
	125
	

	29

30

31

32
	Пензенская область Сталинградская область. Ростовская область
	Пенза

Сталинград Ростов на Дону Миллерово
	12

15 110 60
	

	33

34
	Орджоникидзевский край. Пермская область
	Ворошиловск Пермь
	60 120
	

	35

36

37

38
	Челябинская область. Новосибирская область
Омская область
	Троицк Новосибирск Томск

Омск
	25 40 60 80
	

	39
	Алтайский край.
	Бийск
	50
	

	40
	Иркутская область
	Иркутск
	100
	

	41
	Хабаровский край
	Хабаровск
	70
	

	49
	Башкирская АССР
	Уфа
	100
	

	№ П/П
	Республика, автономная область, край, область
	Местонахождение школы
	Кол-во  детей
	Примечание

	43
	Крымская АССР
	Симферополь
	40
	

	44
	Татарская АССР
	Елабуга
	50
	

	45
	
	Свияжск
	50
	

	46

47

48
	АССР Немцев Поволжья  Чувашская АССР Украинская ССР
	Энгельс Ядрин Харьков
	60

75 120
	

	49
	
	Киев
	120
	

	50
	
	Полтава
	40
	

	51
	
	Чернигов
	60
	

	52
	
	Одесса
	60
	

	53
	
	Житомир
	60
	

	54
	
	Днепропетровск
	60
	

	55
	Белорусская ССР
	Минск
	60
	

	56
	Азербайджанская ССР
	Баку
	-
	

	57
	Грузинская ССР
	Тбилиси
	-
	

	58
	Узбекская ССР
	Ташкент
	-
	(IX.48)
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Если к 1933 г. по РСФСР имелась, как мы видим, 41 школа слепых с 2913 учащимися в них, то к началу 1937/38 учебного года мы имеем по РСФСР (без автономных республик 58 школ с 3400 учащихся в них. («Жизнь слепых», № 17, сентябрь 1937 г., ст. В. А. Викторова «Слепые Союза Советов к 20 годовщине Великой Октябрьской социалистической революции»). Еще больший рост школ можно наблюдать в автономных республиках, где наследие царской России — слепота — было гораздо значительнее. Так, например, по данным переписи 1897 г. на 10000 населения было слепых:
Эвенки

115,5
Чуваши

114,6
Якуты

111,1
Удмурты

90,3
Татары

34,5
Финны

26,3
Эсты

21,6
Армяне
 21,5
Русские

20,5
 (Головин, О слепоте в России, 1910, стр. 32).
В настоящее время каждая автономная республика имеет школу слепых, где все обучение проводится на родном языке. Все же всеобщее обязательное обучение слепых детей и подростков еще до сих пор не осуществлено. К 1935 г. школами для слепых по РСФСР было охвачено всего 50%слепых детей школьного возраста (по данным инспектора по дефектологии НКП П. П. Почапина).
Многие отделы народного образования не проявляют достаточного внимания к укреплению уже существующих и к развертыванию сети новых школ для слепых. В других случаях отделы народного образования, не имея достаточной материальной базы и статистических данных о количестве слепых детей и их местопребывании, задаются широкими планами организации новых школ. Такой факт можно было наблюдать, например, в областном отделе народного образования Мордовии в январе — феврале 1934 г. Здесь планировалась организация 5 новых школ для слепых, в то время как единственная имевшаяся в области школа не была обеспечена ни материальными средствами, ни кадрами педагогов и была значительно недоукомплектована (в Краснослободской школе для слепых было всего 25 учащихся). Одному из заведующих, назначенных для организации новых школ, была предоставлена старая полуразвалившаяся изба без всякого оборудования, ассигновано 500 рублей и при этих условиях предложено было создать школу для слепых. Если учесть, к тому же, что не было и сведений о количестве слепых детей, то не трудно понять, с какими препятствиями приходилось встречаться этим заведующим при организации новых школ.
Всю руководящую работу Наркомпроса в начале описываемого периода осуществлял инспектор по дефектологии (дефектологический сектор НКП, открытый в конце предыдущего периода, был ликвидирован в 1932 г). В 1935 г. при НКП был создан сектор детских домов и специальных школ. Все руководство школами слепых осуществляет инспектор школ слепых, входящий в состав сотрудников отдела спецшкол Наркомпроса. Руководство школами на местах осуществляют инспектора спецшкол при обл. (край) ОНО.
Роль непосредственных руководителей школы — заведующих (для начальных) и директоров (для неполной средней школы) — значительно возросла. Переименование согласно постановлению СНК РСФСР и ЦК ВКП(б) от 16 мая 1934 г. группы в класс, а заведующего в директора, конечно, явилось не простой переменой названия: директору были даны значительно большие права и, вместе с тем, к нему были предъявлены серьезные требования там, где заведующий или директор близки к делу обучения слепых и где единоначалие их било осуществлено, а такое положение мы наблюдаем в большинстве школ для слепых, там организационная сторона работы школы была поставлена на достаточную высоту.
Основным типом школ для слепых в настоящее время является начальная школа с пятилетним сроком обучения и неполная средняя школа с восьмилетним сроком обучения. Некоторые школы (например Московская) имеют тенденцию перейти в полную среднюю школу. Такой переход 2—3 школ слепых в полную среднюю школу является крайне желательным. Об этом ставился вопрос на семинаре завучей школ слепых, протекавшем в Москве в марте 1937 г. Дело в том, что многие слепые учащиеся, окончившие неполную среднюю школу, способные к обучению и желающие продолжать учебу, сталкиваются с фактом значительного сокращения числа первых курсов рабфаков. Знаний, полученных в неполной средней школе, недостаточно для поступления на II курс рабфака. Это, с одной стороны, и стремление дать учащимся законченные, четкие, конкретные знания — с другой (чего в условиях специальной школы гораздо легче достигнуть, чем на рабфаке) и заставило ряд участников семинара высказаться в пользу открытия нескольких средних школ слепых.
С 1931 г. (со времени опубликования приказа по НКП за № 181) все школы слепых перешли на местный бюджет. Расходы па одного учащегося в год составляли в среднем в 1935 г. 1250—1300 рублей. В 1937 г. расходы на каждого учащегося составили 3107 рублей в год. Нужно отметить, что переход школ слепых на местный бюджет хотя и приблизил их к отделам народного образования и усилил их оперативное руководство, все же повлиял отрицательно на организацию новых школ.
Дело в том, что местные отделы народного образования, перегруженные вопросами организации массовых школ, зачастую упускали из виду растущие запросы организации новых школ слепых.
3. Педагоги. В 1935 г. в школах слепых имелось 632 педагога, Из них с высшим образованием около 27% Процент педагогов, имеющих специальное высшее образование, конечно, еще ниже. Так, например, и к 3937/38 учебному году в одной из крупных школ слепых Ростова на Дону из 16 педагогов и инструкторов с высшим образованием всего — 5, а с тифлопедагогическим высшим образованием 1 педагог.
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Как происходит подготовка кадров для шкот слепых?
Приказ о введении всеобщего обязательного обучения дефективных детей и подростков наметил ряд мероприятий по подготовке и переподготовке тифлопедагогов: предлагалось всем обл. (край) ОНО приступить к развертыванию краткосрочных курсов по подготовке педагогического персонала для школ дефективных детей при опорных школах для этих категорий детей и подростков (п. 6). Срок обучения на курсах был установлен трехмесячный. В качестве курсантов предлагалось принимать лиц, окончивших педтехникумы, и педагогов, имеющих не менее годичного стажа практической работы. В связи с проведением совместного обучения предлагалось всем школам слепых детей и подростков на местных и центральных курсах по подготовке и переподготовке педагогов начальной школы провести занятия по тифлопедагогике и методике работы со слепыми.
Одновременно с этим приказ предлагал развернуть сеть дефектологических отделений при педтехникумах и расширить прием студентов на дефектологические отделения пединститутов, которые должны были готовить кадры педагогов для техникумов (п. 7). Учебно-методическому сектору Народного комиссариата просвещения было предложено разработать вопрос о введении во все техникумы и пединституты краткого курса тифлопедагогики (п. 8).
Ряд курсов, имеющих своей целью переквалифицировать педагога массовой школы и подготовить его к работе с слепыми, был проведен в эти годы. Но к организации таких курсов подходили часто неумело. Так, например, такие курсы были организованы в Мордовской АССР в январе 1934 г. Курсы эти финансировались областным отделом народного образования Мордовии. Нужно сказать, что к организации курсов отдел народного образования подошел крайне неумело. Много курсантов было набрано наспех. Многих буквально кооптировали на курсы. Неудивительно, что при таких условиях приема, на курсах рядом с педагогами массовой начальной шкоты, имеющих 25—27-летний практический стаж педагогической работы, встречались и такие, которые в 1933 г. только закончили (а иногда и не закончили) семилетку. Вполне понятно, что наладить работу было крайне трудно: если педагога, имеющего практический стаж, приходится в основном знакомить только с методикой и техникой обучения слепых, — то только что окончившему школу курсанту неизвестны даже самые элементарные основы общих методик. Характерно, что отделу народного образования были даже неясны цель и задачи подобных курсов, и организованы они были исключительно благодаря настоянию со стороны местных организаций ВОС и ВОГ (Всероссийское общество глухонемых), в составе курсов работам 2 секции: по обучению слепых и глухонемых. Такое непонимание целевой установки курсов и привело к тому, что они были оторваны or школы слепых. Курсантам всю практику приходилось проводить со слепыми подростками профтехшколы, т. е. с такими учащимися, с которыми им не придется в будущем вести работу.
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Не останавливаясь подробно на ряде других более мелких недостатков, нужно отметить, что многие курсанты, оказавшиеся вполне пригодными, не были использованы на работе в школах слепых; только три курсанта из 8 окончивших были посланы на работу.
По имеющимся сведениям и многие другие курсы имели такие же недостатки, конечно, это ни в какой мере не говорит за то, что курсы являются принципиально неверным способом подготовки кадров дли школ слепых. Наоборот, в настоящее время, когда мы наблюдаем большой недостаток в тифлопедагогических кадрах, создание курсов является весьма ценным мероприятием, способствующим образованию работников на местах для школ слепых. Но при одном условии: план организации курсов, как и план организации новых школ, необходимо заранее серьезно обдумать и детально разработать с участием соответствующих специалистов.
В июне — июле 1938 г. в Москве были проведены курсы работников школ слепых, имеющие своей целью повысить квалификацию последних.
После приказа о всеобуче дефективных были организованы дефектологические отделения при педтехникумах. Нужно отметить, что число тифлопедагогических секций в них было крайне ограничено.  22 июня 1934 г. был издан приказ по НКП (№ 35), в котором предлагалось открыть с 1 сентября 1934 г. с финансированием по местному бюджету двухгодичные дефектологические пединституты на базе существующих дефектологических отделений и техникумов. Тифлосекции предлагалось открыть в Ростове и Ленинграде с приемом по 30 студентов на каждую (Бюллетень НКП №25,1934). Несмотря на то, что план работы секций был уже разработан, двухгодичные институты не были открыты.
В связи с значительным улучшением качества работы высших  учебных заведений повысилось и качество работы тифлосекции дефектологических отделений пединститутов. Частое изменение профиля, мпогопредметность, недостаточное внимание к специальным дисциплинам, неорганизованный набор студентов и т. п. сменились твердым планом, большим числом часов по тифлопедагогике и методикам и т. д. Курс обучения был продлен на год (всего 4 года). Большим уроном в деле подготовки высококвалифицированных: работников школы слепых явилось закрытие тифлосекции в Москве (в 1934 г.). Безусловно единственная существующая тифлосекция при Ленинградском факультете спец. школ не может удовлетворить потребностей наших шкот в тифлопедагогах.
По каким путям проходит повышение квалификации педагогов школ слепых?
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Некоторые педагоги повышают свою квалификацию путем прохождения заочной тифлопедагогической секции при Ленинградском пединституте. Но таких педагогов, к сожалению, мало. Большинство же повышает свою квалификацию и культурно-политический уровень путем участия в общих мероприятиях, проводимых отделами народного образования в этом направлении. Огромную роль в деле овладения техникой тифлопедагогического процесса играют методические совещания педагогов, проводимые в каждой школе, и особенно те из них, на повестке дня которых ставятся вопросы обмена опытом. 
На таких совещаниях учителя получают возможность познакомиться с достижениями, своих коллег и узнать, какими методами и приемами достигнуты те или иные результаты. Не малую роль в вопросах повышения квалификации педагога играют посещения уроков директором, завучем или педагогом другого класса. Особую роль играют эти посещения в том случае, когда посещающий урок является специалистом-тифлопедагогом. Непременным условием таких посещении является анализ уроков. Указания на ряд недостатков и преимуществ отдельных моментов урока позволяют учителю систематически повышать качество педагогического процесса. Большую роль в повышении квалификации педагогов играет изучение до- и послереволюционной литературы по тифлопедагогике, особенно если такое изучение проводится коллективом педагогов по определенному плану. 

Почти в каждой школе слепых в настоящее время работает 1—2 слепых учителя. Из писем, полученных из некоторых школ слепых, и из высказываний на бывшем в 1937 г. семинаре завучей можно заключить, что слепые преподаватели, как правило, хорошо справляются со своей работой. Более того, наличие в школе слепых слепого преподавателя желательно, так как в отдельных случаях присутствие его в школе слепых служит для учащихся наглядным доказательством тех возможностей, какие в них заложены. 

Непосредственное знакомство со многими школами слепых: и сведения, собранные путем анкет, свидетельствуют о весьма недостаточном уровне подготовки воспитателей школ слепых. В большинстве своем — это работники с средним образованием, не имеющие даже педагогического образования. Проблема повышения квалификации воспитателей школ слепых должна ставиться весьма остро. Нельзя не выразить сожаления по поводу того, что широкий обмен опытом между школами слепых в настоящее время отсутствует: семинары конференций работников школы слепых проводятся редко, а журнал, который освещал бы вопросы тифлопедагогики, не издается. А между тем, многие школы (Москва, Ленинград, Ростов, Тбилиси и др.) далеко шагнули вперед в своей практической работе.

 В постановлении ЦК ВКП(б) от 25 августа 1932 г. имеется указание на необходимость «всесторонне обеспечить учителя в его работе условиями для успешного выполнения им ответственных и почетных обязанностей по обучению и воспитанию молодого поколения Союза Советских Социалистических Республик» (раздел v<06 учительских кадрах»). Вместе с ростом благосостояния учителей массовой школы происходит непрерывное улучшение материально-бытового положения учительства школ слепых. За 18 часов работы в неделю учитель начальной школы слепых получал в 1935 г. ставку педагога нормальной средней школы. Особенно заметное повышение материального благосостояния учителей и воспитателей штат слепых достигнуто на основе постановлений СНК СССР и ЦК ВКП(б) от 9 апреля 1936 г. и or 11 января 1937 г. Эти постановления предусматривают надбавку к общей зарплате работников школ слепых по сравнению с работниками массовой школы, имеющими одинаковое образование и стаж, в размере 25%
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В настоящее время заработная плата учителя начальной школы слепые, имеющего среднее педагогическое образование и общий педагогический стаж менее 5 лет, выражается в размере 337 руб. 50 коп. за 100 часов в месяц. Проведение в жизнь проекта НКП, по которому учительству начальной школы будет выплачиваться прибавка в случае наличия высшего образования, несомненно, еще более повысит материальное благосостояние этой группы педагогов и сыграет огромную роль в деле закрепления за начальной школой слепых высоко квалифицированных кадров. Последнее имеет весьма важное значение, так как большинство оканчивающих тифлосекцию дефектологического факультета идет на работу в начальную школу слепых.
Ставка учителя неполной средней школы слепых, имеющего высшее образование и менее 5 лет педагогического стажа, выражается в размере 412 руб. 50 коп. за 75 учебных часов в месяц. Группы учителей, имеющих больший стаж или более высокое образование, получают соответствующую надбавку к своей заработной плате. Помимо этого, многим учителям 6—8 классов оплачивается классное руководство, а учителям русского языка и математики — оплачивается проверка письменных работ учащихся.
Заработная плата воспитателя и инструктора по труду с средним педагогическим образованием и педагогическим стажем менее 5 лет составляет 287 руб. 50 коп. при 5 часах ежедневной работы воспитателя и 4 часах ежедневной работы инструктора.
Подводя итоги работы школ за 1936/37 учебный год, совет при НКП РСФСР приходит к выводу:
Учительство выросло в мощную культурную силу. Учительские ряды укрепляются молодыми педагогами, оканчивающими советские педвузы и педучилища. Повышается политическая активность и педагогическая квалификация учителей, растет на основе соцсоревнования замечательное движение учителей-отличников, показывающих образцы педагогического мастерства.
Истекший 1936/37 учебный год был начат и проходил в особо благоприятных условиях. Постановления ЦК ВКП(б) и СНК СССР о присвоении персональных званий и аттестаций учителей, о повышении зарплаты, об установлении твердого порядка назначения, перемещения и увольнения учителей, заведующих, директоров школ и заведующих районо имели огромное значение для улучшения учебно-воспитательной работы школы в 1936/37 учебном году.
Постановление ЦК ВКП (б) «О педологических извращениях в системе Наркомпросов от 4 июля 1936 г.», разоблачив контрреволюционную лженауку-педологию и обязав Наркомпрос восстановить полностью в правах педагогику и педагогов», дало в руки органов народного образования, учителей и всех школьных работников могучее орудие для коренного улучшения работы советской общеобразовательной школы. (Бюллетень НКП РСФСР № 17, 1937 г.). 
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Этот вывод может быть в равной степени отнесен и к школе слепых. Все же нужно сказать, что со стороны органов народного образования не всегда проявляется достаточная забота о квартире, семье и нуждах
учителя школы слепых. К распределению окончивших тифлосекции на работу не всегда подходят с достаточной серьезностью, и многие, окончившие вуз, идут работать по иной специальности. Прямое отношение к вопросу о тифлопедагогических кадрах имеют слова т. Сталина, сказанные им на выпуске академиков Красной Армии 4 мая 1935 г.: «Лозунг «кадры решают все» — требует, чтобы наши руководители проявляли самое заботливое отношение к нашим работникам, «к малым» и «большим», в какой бы области они ни работали, выращивали их заботливо, помогали им, когда они нуждаются в поддержке, поощряли их, когда они показывают первые успехи, выдвигали их вперед и т. д.». («Правда», № 123, 1935 г.)
4. Учащиеся. Инструктивное письмо, приложенное к приказу по НКП о введении всеобуча дефективных, определяет понятие «дефективный ребенок». Пункт 2 этого письма говорит, что к физически-дефективным относятся дети и подростки, которые имеют повреждения или недостаток воспринимающих органов чувств или имеют недостатки частей ответного аппарата рабочих органов. До 1931 г. в школах для слепых обучалось значительное количество детей с остатками зрения. Эти учащиеся не могли обучаться по методам, принятым в школе слепых, не получали вследствие этого достаточных знаний и навыков и зачастую тормозили педагогический процесс в школе. Приказ по НКП определил состав учащихся, подлежащих приему в школу для слепых: все дети с остатками зрения, равными 0,3 нормального зрения, должны обучаться в нормальной школе, в школу же слепых принимаются дети с остатками зрения, не превышающими 0,05 (промежуточные группы должны поступать в специальные классы для слабовидящих).
В школу для слепых не принимаются идиоты, слабоумные, психические больные, нуждающиеся в особом уходе, эпилептики и больные заразными болезнями. Эти категории детей и подростков обслуживаются учреждениями наркомздрава.
Так как большинство слепых детей и подростков разбросано по селам, вдали от школ, то разрешается передавать их за плату на патронирование лицам, пользующимся избирательным правом, в те местности, где имеются школы для слепых.
Количество учащихся в школах слепых растет: к 1 января 1933 г. в школах слепых обучалось 2988 детей и подростков, а к 1 января 1935 г. (по сведениям, полученным в НКП) число это достигает 3782. К началу 1937/38 учебного года число учащихся по школам слепых РСФСР (без автономных республик) достигает 3400. Все же нужно отметить, что трудности вовлечения слепых детей в школы, те трудности, о которых говорилось в предыдущей главе, еще не изжиты до настоящего времени. Особенно это наблюдается в национальных республиках и областях. Так, например, при наличии большого количества слепых Чечено-Ингушской АССР школа г. Грозного насчитывает в 1937/38 учебном году всего 25 учащихся. Администрации и педагогам этой школы приходится проводить большую борьбу с косностью во взглядах на слепого. Такое же явление наблюдалось и в Мордовской республике.
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Несмотря на недостаточное количество учащихся в отдельных школах, некоторые школы не могут удовлетворить всех поступающих заявлений о приеме. Так, например, Ростовская на Дону школа вынуждена была в 1937/38 учебном году отказать 35 слепым детям школьного возраста в приеме. Несомненно, для урегулирования этого вопроса нужно стать, с одной стороны, на путь расширения сети школ для слепых и особенно для переростков. С другой стороны, школам слепых и отделам народного образования нужно при приеме учащихся отказаться от формального подхода, когда учащийся, проживающий на территории не подлежащей обслуживанию данной школой, или незначительно превышающий приемный возраст, в школу не принимается.
Постановления ЦК ВКП(б), в которых были даны указания о необходимости повышения дисциплины среди учащихся, повели к значительному улучшению дисциплины среди учащихся школы слепых. Детские организации, пионеротряд, ячейка КСМ, работавшие раньше вне связи с учебно-воспитательным процессом школы, направляют теперь все свое внимание на то, чтобы повысить сознательность учащихся, поднять в среде их дисциплину и таким путем достигнуть большей успеваемости и высокого качества учебы.
Как педагогами, так и организациями учащихся проводится решительная борьба с нарушителями порядка в школе, с проступками учащихся. К неисправным учащимся, нарушающим школьный режим, применяются самые строгие меры (выговоры, временное увольнение и даже исключение из школы). Как отрадное явление нужно отметить, что перегрузка учащихся общественно-политическими заданиями, имевшая место в школе слепых, как и в нормальной школе, в связи с постановлением ЦК (от. 23 апреля 1934 г.) в настоящее время изжита. Бытовое положение учащихся за последние годы значительно улучшилось. Привожу примерные расходы на учащегося в 1937 г., по школе физически-дефективных. (в рублях):
	Зарплата
	Учебно-хозяйственные расходы
	Питание
	Оборудование и обмундирование
	Итого

	1385,8
	241,8
	996,9
	482,8
	3107,3


Учащиеся наших школ обеспечены одеждой и обувью. В 1936 г., например, учащиеся Московской школы получили прекрасные шерстяные костюмы, новые одеяла с пододеяльниками и т. д. На улучшение быта детей за первые 8 месяцев этого года было израсходовано 100000 рублей, не считая расходов на оборудование. То же мы наблюдаем, хотя и в меньших размерах, в других школах слепых. Пища дается не реже 4 раз в день (и не реже 2 раз в горячем виде). В Москве, например, к началу 1936/37 учебного года расходы на питание на учащегося составляли 120 –130 рублей в месяц. 
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В большинстве школ эти расходы составляют 75 — 100 рублей в месяц. Учащиеся многих школ (Москвы, Ленинграда, Ростова, Костромы, Могилева и т. д.) на лето выезжают на дачу. Бывают случаи выезда слепых пионеров в массовые пионерские лагеря. Так, например, в 1936 г. 12 пионеров Шадринской школы выезжали в массовые пионерлагеря. Более организованно стали проводиться часы досуга. Радио в настоящее время является необходимой принадлежностью школ слепых. Учащиеся школ охвачены широкой сетью кружков — политическими, литературными, драматическими, музыкальными, шахматно-шашечными и т. д. Не редки случаи посещения учащимися старших классов лекций, концертов, театра, звукового кино и т. д. Различные виды физкультуры (лыжи, коньки и т. д.) постепенно внедряются в школы слепых. Нужно отметить все более распространяющийся среди учащихся школы слепых интерес к шахматам. Значительно большее внимание, чем в предыдущие годы, уделяется нашими школьниками самостоятельному чтению в часы досуга. Пополнение наших библиотек большим количеством брайлевской литературы вполне позволяет осуществиться этим стремлениям слепых учащихся. Нельзя не подчеркнуть, что значительная загрузка учащихся (о чем будет сказано ниже) ведет зачастую к весьма отрицательным явлениям: учащиеся мало бывают на свежем воздухе. Необходимо, по возможности, многие часы досуга и различные виды внешкольной работы проводить вне стен школы, так как слепой учащийся, живущий в интернате, имеет гораздо меньше возможности пользования свежим воздухом, чем его зрячий сверстник. В большинстве школ учащиеся выступлениями по радио, в рабочих клубах и т. д. проводят работу в деле популяризации школы слепых и профилактических мероприятий. За последние годы в наши школы все чаще поступают учащиеся, страдающие помимо слепоты и другими дефектами. Явление это объясняется тем, что слепота от таких болезней, как, например, трахома, оспа, бленорея, стала более редким явлением. С развитием охраны здоровья падает коэффициент слепоты от этих болезней. Но слепота, вызываемая мозговыми заболеваниями, борьба с которыми очень трудна, занимает еще большое место. Понятно, что помимо слепоты, мозговые заболевания могут вызвать у ребенка ряд других-дефектов, значительно усложняющих процесс его обучения.
5. Учебно-воспитательная работа. Учебно-воспитательная работа в школах слепых Советского Союза, как и учебно-воспитательная работа массовой школы, достигла за последние годы большой высоты. Учащиеся школы слепых  получают большие по объему и глубокие по содержанию знания. Постановления партии и правительства последних лет сыграли решающую роль в вопросах повышения качества учебно-воспитательного процесса школы слепых. Большую роль в разрешении этой проблемы сыграла концентрация и критическая переработка опыта работы школ слепых всего предыдущего времени.
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Развитие учебно-воспитательной работы на основе постановлений партии и правительства, на основе изучения, критической переработки и перенесения в наши условия всего лучшего, что было создано за предыдущие годы школой, позволило нам развернуть серьезную работу во всей сети неполных средних и начальных школ слепых и ставить вопрос (на семинаре 1937 г. завучей) о создании нескольких средних школ.
Основным типом школы слепых республиканского, краевого и областного значения является неполная средняя школа с восьмилетним сроком обучения. Наряду с этими школами сохранены и начальные школы слепых с пятилетним сроком обучения.
Нужно сказать, что срок в восемь лет для неполной средней школы слепых был установлен лишь в 1937 г. По учебным планам прошлых лет срок этот определялся в девять лег. Удлинение срока обучения на год по сравнению с массовой школой падает на начальную школу слепых и объясняется некоторыми усложнениями в обучении слепого ребенка. Эти усложнения вызываются отсутствием важнейшего анализатора—зрения. Основными трудностями при работе со слепым ребенком являются: неточность, а иногда и искажённость пространственных представлений и ограниченность ребенка в свободе передвижения. Школа должна дать детям навык приобретения правильных пространственных представлений. Для этого приходится развивать у слепого ребенка все оставшиеся органы чувств и научить его с помощью их получать правильные представления. Поскольку у различных слепых детей то или другое из оставшихся чувств является превалирующим при изучении окружающей среды, педагогу приходится подходить индивидуально, с учетом особенностей развития ребенка. Все изучение строится на конкретном материале. Обследование, ознакомление путем экскурсий и т. п. — являются неотъемлемыми моментами в работе со слепыми. Но одного обследования недостаточно: слепой ребенок должен воспроизвести полученные им представления. Это необходимо как для закрепления полученных знаний, так и для того, чтобы педагог мог проверить, насколько полученные представления соответствуют действительности. Из сказанного должно стать ясным, какие трудности стоят перед школой слепых и почему срок обучения приходится удлинить. Если присовокупить к этому некоторую замедленность по сравнению с зрячими в технике чтения и письма, а также и то, что школе почти всегда приходится уделять много времени на привитие слепому ребенку культурно-бытовых навыков (т. е. тех навыков, которые, как правило, даются зрячему ребенку в семье и которые он получает путем подражания), то необходимость удлинения срока обучения станет еще более понятной.
«Перед школой слепых стоят серьезные задачи; она должна:
а) дать слепым детям прочное усвоение общеобразовательных знаний в пределах утвержденной программы;
б)
выработать у них ясные, четкие правильные понятия и представления об окружающей их действительности;
в)
дать навыки самостоятельно подходить к изучению тех или иных предметов и явлений: путем обследования, воспроизведения, сравнений по аналогии и пр., на основе полученных знаний уметь делать правильные абстрактные умозаключения;
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г)
дать прочные навыки ориентировки в окружающей их обстановке, с использованием всех остаточных органов чувств;
д)
обеспечить слепым детям, оканчивающим школу, овладение определенной профессией с тем, чтобы по окончании школы они могли поступить в качестве рабочих в соответствующие производственные предприятия, т. е. подготовить их для самостоятельной трудовой и общественной деятельности» (из Объяснительной записки к учеб ному плану для школ слепых 1937 г.).
Как мы видим, в самой формулировке задач учтено то особое, что присуще школе слепых. Однако в учебных планах ряда предыдущих лет особенности работы со слепыми детьми далеко не всегда учитывались: учебный план являлся слепком с учебного плана массовой школы. Значительно лучше построение учебного плана 1937/38 учебного года, но и здесь не все благополучно.
Если же посмотреть проект учебного плана на 1938/39 учебный год и объяснительную записку к нему, то не трудно убедиться, что, несмотря на ряд преимуществ (как, например, возобновление преподавания иностранного языка в школах слепых), и этот последний проект плана страдает рядом недочетов, присущих планам предыдущих лет. (Недостаточное количество часов по профессионально-трудовой подготовке и по отдельным общеобразовательным предметам, перегрузка учащихся).
План 1937/38 учебного года представляется в следующем виде:
Учебный план неполной средней школы для слепых детей (в часах):
	№ п/п
	Предмет ы
	Классы

	
	
	при-гот.
	I
	II
	III
	IV
	V
	VI
	VII
	VIII

	1
	Русский язык 
	3
	11
	11
	8
	6
	5
	5
	4
	3

	2
	Литература 
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	2
	2
	3

	3
	Арифметика 
	2
	5
	5
	5
	5
	5
	5
	4
	3

	4
	Алгебра и геометрия 

(с геометр, черчением) 
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	
	6
	6

	5
	 Естествознание 
	-
	-
	-
	2
	2
	3
	3
	3
	2

	6
	История 
	-
	-
	-
	-
	2
	2
	2
	2
	2

	7
	Конституция СССР.
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	2

	8
	География.
	-
	-
	-
	2
	2
	3
	3
	3
	3

	9
	Физика 
	-
	.-
	-
	-
	-
	-
	-
	3
	4

	10
	Химия 
	-
	-
	-
	-
	
	-
	-
	-
	2

	11
	Пение и ритмика 
	4 
	2 
	2 
	2 
	2 
	2
	1
	1 
	1

	12
	Физкультура 
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	1

	13
	Лепка 
	1
	2
	2
	1
	-
	-
	-
	-
	-

	14 15 16
	Трудовое обучение Иностранные языки 
Игры, сенсомоторное

 воспитание 
	3

-

2
	3

-

-


	3

-

-


	4

-

-


	6

-

-


	10

-

-


	10

-

-


	10

-

-


	8

-

-



	17
	Ориентировка 
	2
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	-

	18
	Предметные уроки 
	1 
	
	
	
	
	
	
	
	

	Всего
	20
	25
	25
	26
	27
	32
	33
	35
	36


Для удобства сравнения привожу следующую таблицу:
	Предметы
	Количество недельных часов в школе слепых в I— V классах
	Количество недельных часов массовой школы в I— IV классах
	Увеличено число часов в школе слепых по сравнению с массовой школой

	Русский язык
	41
	34
	7

	2. Арифметика
	25
	21
	4

	3 Естествознание 
	7
	4
	3

	4 История 
	4
	3
	1

	5. География 
	7
	4
	3

	6. Пение и ритмика в школе слепых 
	10
	4
	6

	7. Физкультура 
	10
	4
	6

	8. Лепка
	5
	0
	5

	9. Рисование 
	0
	4
	(-4)

	10. Чистописание
	0
26
	4
0
	(-4)
26

	11 . Труд 
	
	
	

	Всего
	135
	82
	53


Примечание. По школе слепых взяты I—V классы, так как классы эти и составляют начальную школу слепых.
На основании таблицы можно сделать следующий вывод: а) на основные общеобразовательные предметы (русский язык, арифметику; и т. д.) дано значительное увеличение числа часов, обеспечивающее углубленное изучение указанных предметов;
б)
предметам, имеющим огромное значение в развитии моторики слепого ребенка, навыков ориентировки и т. д., а также его эмоциональной сферы отводится значительно большее место, чем в массовой школе (физкультура, ритмика, пение);
в)
в учебный план включена лепка, назначение которой развить моторику и мускульное чувство, вооружить учащегося средством воспроизведения изученных предметов;
г)
на трудовое обучение отводится большое количество часов и, следовательно, политехнические навыки в младших из рассматриваемых классов и профессиональное обучение в старших этим количеством часов обеспечены;
д)
нагрузка учащихся школы слепых значительно превосходит нагрузку учащихся массовой школы: если в массовой школе на каждый класс в среднем падает 20,5 часов недельной нагрузки, то на класс школы слепых — 27 часов. Перегрузка объясняется, главным образом, необходимостью дать профессиональную подготовку. При учете того, что по возрасту своему слепые учащиеся старше на два и более года учащихся соответствующих классов массовой школы, подобное увеличение количества учебных часов не внушает опасений.
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Гораздо хуже обстоит вопрос распределения часов учебных занятий в старших классах неполной средней школы слепых (VI—VIII классов).

	Предметы
	Количество недельных часов в VI— VIII классах школы слепых
	Количество недельных часов в V— VII классах массовой школы
	Увеличено число часов в школе слепых по сравнению с массовой школой

	1. Русский язык 

	12
	12
	0 .

	2. Литература 

	7
	6
	1

	3. Арифметика 

	6
	6
	0

	4. Алгебра, геометрия (геометрическое черчение в школе слепых).

 5. Естествознание 

	12 

8
	8

6
	4 

2

	6. История 

	6
	6
	0

	7. Конституция 

	2
	2
	0

	8. География 

	9
	6
	3

	9. Физика 

	7
	5
	2

	10. Химия 

	2
	2
	0

	11. Иностранные языки ...
	0
	9
	(—9)

	12. Рисование 

	0
	2
	(—2)

	13. Черчение 

	0
	2
	(—2)

	14. Пение ...
	2
	2
	0

	15. Физкультура . .  . .
	3
	3
	0

	16. Труд (профобуч.)
	28
	0
	28

	Всего
	104
	77
	27


Таким образом, в VI—VIII классах школ слепых:
а)
почти или вовсе не увеличено число часов, отводимых на общеобразовательные предметы. Такое положение нельзя считать нормальным в отношении такого, например, предмета, как литература. Отсутствие имеющейся в программе литературы по Брайлю, замедленный темп чтения и записи требуют увеличения учебных часов в большем размере, чем это сделано в плане. Еще в большей мере это относится к химии, где проведение опыта каждым учащимся индивидуально отнимает много времени. Невыполнимо требование плана и по арифметике: изучить программный материал массовой школы в одинаковые с нею сроки при сложности записи действий с многозначными числами невозможно;
б)
перегрузка учебного плана вызвала необходимость исключить иностранный язык из числа предметов, преподаваемых в школе слепых. Нельзя считать веской ссылку на то, что иностранный язык не будет играть роли в будущей практической жизни слепых. Ряд предметов (если подходить с точки зрения узкого практицизма), также не будет играть непосредственной роли в будущей практической жизни слепого. Если же говорить о значении иностранного языка для общего развития учащихся, то вряд ли он играет меньшую роль, чем многие другие предметы учебного плана;
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в)
на профессиональное обучение отводится значительное количество часов (около 9 часов в неделю на каждый класс). По вопросу о том, обеспечивает ли такое количество часов законченную профессиональную подготовку, будет сказано несколько ниже;
г)
если недельная нагрузка учащегося массовой школы составляет приблизительно 26 часов, то учащийся школы слепых нагружен по 35 часов в неделю, т. е. на 9 часов больше.
Легко заметить, что если в начальной школе слепых увеличение количества учебных часов может обеспечить приобретение четких знаний общеобразовательных предметов, то этого нельзя сказать о VI—VIII классах, т. е. как раз о тех классах, где нагрузка учащегося особенно велика. Даже при такой нагрузке VI—VIII классам не хватает учебных часов. Требуется продление срока обучения приблизительно на одну четверть учебного года. Есть два пути удлинения сроков обучения:
1) увеличение срока обучения VI—VIII классов за счет перенесения части программного материала в начальную школу. Однако этот путь не может считаться удовлетворительным, так как он создал бы перегрузку на наиболее ответственном участке — в начальной школе.
2) Продление срока обучения (на четверть) после окончания VSII класса. Сам по себе -и этот путь не может считаться удовлетворительным уже хотя бы по одному тому, что учащимся по окончании обучения будет закрыт путь в различные учебные заведения, где занятия уже начнутся.
Однако ниже будет отмечено, что продление срока обучения (и не на одну четверть, а приблизительно на учебный год) вызывается и другими причинами.
Если даже поверхностно взглянуть на режим дня учащихся старших классов нашей школы, то легко убедиться в том, насколько они перегружены. Учащиеся этих классов встают в 7 часов. До 8 час. 30 мин. они проводят утренний туалет, физзарядку и завтрак. С 8 час. 30 мин. до 19 час. 15 мин. (а несколько раз в неделю и до 14 час. 10 мин.) — классные занятия (со вторым завтраком во время большой перемены). Затем обед; в 15—17 час. профобучение; в 18—20 час. — подготовка домашних заданий; в 21 час—ужин, вечерний туалет и сон (с 22 часов).
Нетрудно заметить, что свободного времени у учащихся очень мало. Значительно лучше в этом отношении положение учащихся I—IV классов, где за счет значительно меньшего количества часов по общеобразовательным занятиям, труду и подготовке домашних заданий остается много свободного времени.
Учебно-воспитательная работа школы слепых регулируется общим годовым планом, полугодовыми, четвертными и рабочими планами педагогов и воспитателей. Как уже было указано, в крупных городах общие установки к составлению плана даются методкабинетами. Переработка всех планов применительно к условиям работы школы слепых осуществляется заведующими учебными частями и методическими совещаниями.
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Начало и конец учебного года, сроки каникул и испытаний в наших школах те же, что и в массовой школе. Нужно отметить, что освобождение от испытаний учащихся школ слепых, имевшее место в 1935/36 учебном году, вызвало недовольство, большинства детей. Учащиеся интуитивно почувствовали в этом «скидку», сделанную им на их физический дефект, скидку, по сути дела ничем не обоснованную. Введение испытаний в наши школы в 1936/37 учебном году было с радостью встречено учащимися. Большинство детей серьезно готовилось к этим испытаниям, подошло к ним спокойно и уверенно, и испытания дали хорошие результаты. Вообще можно отметить, что успеваемость в школах слепых стоит в последнее время на достаточно высоком уровне. Сведения, собранные в ряде школ, свидетельствуют о том, что средняя успеваемость колеблется около 95%. Широко развернута борьба за повышение качества учебы, за отличную оценку. Важнейшую роль в этой борьбе играет социалистическое соревнование между отдельными учащимися, классами и школами слепых (например, Смоленская школа соревнуется с Могилевской, Ростовская с Днепропетровской и г. д.). Школа слепых имеет ряд трудностей, но она имеет ряд преимуществ в борьбе за качество учебы: достаточно указать на ограниченное число учащихся (12 человек) в классе и на постоянный педагогический надзор над школьниками.
Крайне болезненным вопросом нашей школы является программный вопрос. Специальные программы для школ слепых отсутствуют. Правда, семинару завучей в 1937 г. был предложен проект программ, но этот проект до сих пор не утвержден. Проект этот, являющийся сколком программы массовой школы, без достаточного учета особенности работы со слепыми, может быть взят под сомнение. Указание на то, что в различных классах массовой школы объем программ по отдельным предметам (как, например, по арифметике в V классе) крайне велик, имеет не меньшее, а большее отношение к школе слепых.
Одного указания на то, что программа начальной школы слепых соответствует программе массовой начальной школы, крайне недостаточно. Если крупные школы слепых имеют возможность более или менее правильно производить разбивку четырехлетней программы массовой школы на пять лет, то педагоги маленьких школ и особенно молодые педагоги лишены этой возможности. Зачастую распределение учебного материала по годам производится механически. Не редки случаи, когда при переходе из одной школы в другую учащийся сталкивается с фактом разнородности программы в школах слепых.
Обучение слепых преследует те же цели, что и обучение зрячих. Но специфика часто выдвигает перед тем или иным предметом ряд дополнительных задач. Так, например, обучение русскому языку, помимо общих с массовой школой, имеет и свои особые задачи: грамота выводит слепого из его изолированного положения, она служит орудием контакта между ним и окружающей средой, слепого в круг общественной, научной и политической жизни и открывает перед ним широкие возможности стать активным участником социалистического строительства (XX, 18).
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По своему объему программа русского языка школы слепых не отличается от соответствующей программы массовой школы. (Это замечание имеет равное отношение и ко всем остальным учебным предметам школы слепых.) Однако темпы изучения программного материала несколько замедлены. Поскольку представления слепых детей, поступающих в школу, об окружающих их предметах и явлениях ограничены, очень часто неправильны и неточны, постольку у этих детей наблюдается неточность речи, недостаточность запаса слов, отсутствие связи между словом и предметом, обозначенным данным словом. При обучении родному языку, наши школы прилагают все усилия к тому, чтобы дать слепому правильные представления, уточнить те из них, которые ребенок уже имеет, и увязать эти представления с речью ребенка. Обследование и воспроизведение во всех их видах поэтому имеют большое применение на уроках русского языка.
Обучение чтению и письму начинается с I класса. Этому обучению предшествует подготовительный период, в течение которого все усилия направляются к развитию мелких мышц руки и осязания ребенка. Для этой цели школами используется весьма разнообразный дидактический материал (дощечки с отверстиями, расположенными аналогично точкам брайлевского шеститочия, разрезные азбуки и т. д.). Обучение чтению и письму начинается одновременно. Навыки соблюдения правильного расположения туловища, рук и пальцев, а также навыки правильного расположения брайлевского прибора, держания книги и т. д. даются уже с первых шагов обучения чтению и письму. Отсутствие до последнего времени брайлевских приборов большого формата долго служило большим препятствием для нормальной работы школы. Имеющиеся в большинстве школ четырехстрочные приборы крайне неудобны и служат препятствием при проведении борьбы за высокое качество ученических тетрадей.
Нужно отметить, что, начиная с 1937/38 учебного года, при Ленинградском институте слепых изготовляются восемнадцатистрочные приборы. Приборами этими постепенно снабжаются все шкоты слепых.
Помимо обучения письму по Брайлю в школах слепых проводится обучение письму плоским шрифтом (по Гебольду и скорописи).
Обучение математике должно дать слепым правильные пространственные представления. Исключительное внимание уделяется начаткам этого предмета и разделам, требующим конкретизации. При обучении математике вообще и арифметике в частности школа слепых сталкивается с следующими особенностями: 1) с необходимостью значительно большей (по сравнению с массовой школой) конкретизации числового материала и изучаемых пространственных представлений, 2) с особым характером дидактического материала, применяемого на уроках математики, 3) с усложненной техникой чтения и записи математических выражений и необходимостью дать слепому навык чтения математического выражения не только пальцами, но и грифелем. Программа по арифметике I класса массовой школы дается в полном объеме в I классе школы слепых. Но при дальнейшем обучении указанные трудности возрастают и программа следующих трех лет массовой школы распределяется в школе слепых на четыре года. Ознакомление с письменным обозначением чисел начинается со 2-й четверти I класса. 
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Эта особенность объясняется однородностью брайлевских букв и цифр и вызываемыми этой однородностью опасениями, что одновременно изучение тех и других затруднит учащихся.
Все наши школы пользуются при математической записи Марбургской системой. Система эта дана была на семинаре завучей школ слепых (1937 г.) в несколько измененном и упрощенном виде. Большинство школ полностью этой системы не выдерживает, изменяет ее по-своему, что вносит разнобой и большие затруднения при переходе учащегося из одной школы в другую.
При изучении геометрии огромное внимание приходится уделять  практическим упражнениям, измерениям и конкретизации изучаемого материала. Эти навыки (измерение, составление плана и т. д.) играют большую роль не только в развитии пространственных представлений слепого, но и в его дальнейшей практической жизни.
Не останавливаясь на отдельных предметах программы, можно сказать, что для каждого из них; в равной мере важную роль играют следующие принципы:
1) при изучении материала необходимо переходить от общего к частному, а затем этот путь совершать в обратном направлении. Лишь при этом условии осуществляется правильный путь познания, путь единства синтеза и анализа;
2) переход от легкого к трудному. При этом нужно помнить, что легко для зрячих, не всегда легко слепым и наоборот;
3) все обучение строится на максимальной конкретизации путем обследования и воспроизведения изучаемого в тех случаях, когда материал незнаком или недостаточно знаком детям.
Вопросам методики и техники обучения слепых тому или другому предмету (главным образом в начальной школе) в последние годы уделено исключительное внимание. Достаточно взглянуть на неполный список литературы, приложенный в конце работы, чтобы убедиться в справедливости этого замечания.
Большую роль в разработке вопросов методики и техники обучения слепых в последние годы сыграли проф. факультета специальных школ Ленинградского педагогического института имени Герцена Б. И. Коваленко, доцент В. С. Сверлов и ряд педагогов Московской школы слепых (Зоричев, Васильев, Лихачев и др.).
Уже было указано, что серьезное внимание в наших школах для слепых уделяется вопросу трудового и профессионального обучения. Труд в начальной школе слепых дается обычно в рабочей комнате и имеет своей целью дать слепым навыки политехнического характера. Проведение политехнизма, объединяющего теорию и практику, в работе со слепыми детьми является особенно ценным, так как у слепых, при отсутствии соответствующей работы, чаще и глубже, чем у зрячих, наблюдается разрыв между словом и действием. Помимо этого, политехнизм должен обеспечить раннее профессиональное обучение и значительно повысить его качество. 

119

Навыки подобного рода являются также хорошим средством для развития мелких мышц ребенка. Поэтому в начальной школе слепых большое внимание уделяется лепке, плетению, шитью, работе с бумагой, картоном и т. д.
Профессиональное обучение является обязательным для всех учащихся школы слепых. Проводится оно в мастерских при школах и начинается с V класса. Основными профессиями являются: щеточное, корзинное, веревочное, трикотажное и сапоговаляльное производства. Нужно отметить, что профессиональное обучение в школах слепых стоит не на большой высоте. Причиной этого является: 1) отсутствие четких планов и программ преподавания профессиональных предметов, 2) отсутствие высококвалифицированных инструкторов по профобучению, благодаря чему это обучение нередко сводится к преподнесению исключительно технических навыков, 

3) невозможность в отведенное по сетке количество часов подвести слепого к вполне самостоятельной работе и поставить его в условия обычного рабочего.
Все это усложняется тем, что зачастую школы, снабжаемые сырьем через НКП, имеют мастерские, каких нет в системе местной промышленности и кооперации инвалидов данного района (поскольку эти последние опираются исключительно на местную сырьевую базу). Этим недостатком и объясняется сложность трудового устройства окончивших школы слепых. Такое явление можно было наблюдать с выпуском Московской школы в 1934 г., с выпуском Ростовской школы в 1937 г. и т. д. Задачей настоящего момента является всемерное усиление профобучения, значительное повышение его качества, приближение мастерских школ к мастерским кооперации инвалидов и т. д. Своевременной является постановка вопроса о специальном добавочном отделении для профессионального обучения. Таким образом, вопрос о продлении срока обучения должен ставиться не только и не столько в" отношении общеобразовательных предметов, сколько с точки зрения повышения качества профессионального обучения. Трудно предвидеть, где целесообразней будет проводить такого рода добавочное профессиональное обучение: при школе ли слепых или при мастерских в системе НКСО (в виде ФЗУ), но сама по себе необходимость продления срока обучения очевидна. В последние годы исключительное внимание в некоторых школах уделено музыке как профессии. В настоящее время три школы слепых — Московская, Ленинградская и Ростовская — имеют специальные музыкальные профклассы. В Ростовской школе, например, наиболее одаренные в музыкальном отношении учащиеся обучаются игре на фортепиано, баяне или настройке. Трудно сейчас сделать определенный вывод о результатах музыкального обучения, о правильности выбора той или иной специальности: срок, протекший с момента организации таких классов в наших школах, слишком недостаточен для такого вывода. Все же, судя по успехам, достигнутым многими учащимися, которые прошли по этому пути в предыдущие годы, можно рассчитывать на полный успех этого мероприятия, 
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И если музыкальное обучение встречало иногда возражения со стороны некоторой части дореволюционных тифлопедагогов, указывавших» что слепой, поступая в качестве тапера или оркестранта кафе, ресторана и т. д., сворачивает с правильного жизненного пути, то это возражение в условиях советской действительности отпадает.
Для полноты представления об учебно-воспитательной работе наших школ в последние годы необходимо коснуться в кратких чертах внешкольной работы. Этот важнейший участок имеет много дефектов, объясняемых отсутствием четких установок по вопросам внешкольной работы (даже и для массовых школ) и недостаточной квалификацией воспитателей. Внешкольная работа нередко сводится к ведению общего надзора, наблюдению за выполнением домашних заданий и чтению. Последнее особенно наблюдается в школах слепых. Факт этот часто может быть объяснен неумением организовать коллектив учащихся и стремлением дать такую работу, для проведения которой не требуется особой организации коллектива. Таким видом работы и является чтение, которое слепые любят и слушают с увлечением. Не редки случаи, когда физическое воспитание ребенка переходит целиком от воспитателя в руки преподавателя физкультуры. К сожалению, вопрос о внешкольной работе весьма недостаточно освещен нашей литературой, а ценные замечания (например, в статье Тукманкиной и Штейнер) не всегда используются нашими воспитателями.
Вопрос о связи педагога с воспитателем, внешкольной работой, с работой комсомольской, пионерской и восовской организациями разрешен далеко не всеми школами слепых. Очень часто одни дублируют работу других, не замечая, что многие разделы воспитательной работы вовсе выпадают из поля зрения.
6. Помещение и оборудование. Большим недочетом последних лет нужно считать медленные темпы строительства новых шкот для слепых (если не считать постройки новой школы в г. Сталинграде), Это отрицательное явление несколько задерживало развертывание все общего обязательного начального обучения слепых детей. В связи с решениями XVIII съезда ВКП(б) об осуществлении всеобщего сред него обучения в городе и завершении в деревне и во всех национальных республиках всеобщего семилетнего среднего обучения с расширением охвата детей десятилетним обучением встает вопрос об ускорении строительства школ для слепых детей.
Отделы народного образования ограничиваются отпуском средств на ремонт. При этом средства иногда отпускаются с большим опозданием (как, например, в Мордовской республике в 1936 г.).
Рост многих школ остановился из-за отсутствия помещений. В 1936 г. мы сталкиваемся, например, с таким фактом - четыре класса Симферопольской (Крымская АССР) школы слепых проводят занятия в одной комнате, площадь в 20 метров (жури. «Жизнь слепых» № 3, 1936).
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В отношении наглядных пособий мы имеем большие сдвиги Учпедгизом издаются географические карты, таблицы, чертежи, однако качество их еще не удовлетворяет предъявляемых к ним требований. Если в начале характеризуемого периода в школах слепых было крайне недостаточно пособий по естествознанию и физике, то в настоящее время положение резко изменилось к лучшему. Дело в том, что изготовляемые в большом количестве для массовой школы пособия по естествознанию и физике в большинстве своем вполне пригодны и для школы слепых и остается лишь пожелать, чтобы паши школы пользовались ими значительно шире, чем это имеет место. Брайлевскими приборами школы слепых обеспечены. Неудобные в школьном употреблении шестистрочные и четырехстрочные приборы заменяются приборами большого формата, изготовление которых прочно налажено в Ленинградском институте слепых детей.
Крупные школы слепых (Москва, Ленинград, Киев, Воронеж и т. д.) самостоятельно изготовляют географические карты, глобусы, муляжи и т. п.
Значительные успехи в последние годы наблюдаются в области издания литературы по Брайлю. В 1932 г. по постановлению Народною комиссариата просвещения в системе Государственного учебно-педагогического издательства была учреждена редакция дефектологии.
По разделу работы со слепыми редакция издает: 1) учебники для школ слепых детей, 2) учебники для школ взрослых слепых, 3) учебные пособия, 4) политическую литературу, 5) художественною литературу. Помимо этой литературы редакция издает большое количество книг для зрячих по вопросам тифлопедагогики и методики воспитания и обучения слепых. Книги издаются в следующих тиражах (в среднем):
Для начальных школ

500—1000 
экз.
Для средних школ

500 
,,
Политическая литература

500—1000
 „
Художественная 

500
 ,,.
Продажная стоимость книг очень низкая и не превышает стоимости соответствующих книг, изданных для зрячих. С 1932 по 1935 г. было издано 208 названий (11 881 тыс. экз.). Педагогической и методической литературы за этот период было издано 15 названий (56 тыс. экз.). План издания всей литературы разрабатывается редакцией к утверждается Наркомпросом (все данные о работе редакции дефектологии представлены здесь на основании материалов, данных, ныне покойным,  заведующим редакцией проф. В. А. Гандером). СНК РСФСР 11 ноября 1936 г. своим постановлением № 1597 «Об упорядочении дела выпуска литературы для слепых* предложил: 1) издания для слепых печатать на бумаге плотностью не ниже 150—160 граммов, 2) изготовление брайлевских матриц производить из листового цинка, 3) выпускать книги в прочных переплетах, 4) организовать подготовку кадров квалифицированных специалистов (наборщиков, корректоров, печатников, инструкторов), 5) приступить к разработке новых рельефных брайлевских алфавитов для национальностей, перешедших на новый алфавит, 6) расширить 19-ю типографию ОГИЗа.
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Постановлением СНК РСФСР № 58 от 3 февраля 1937 г. предложено ОГИЗу организовать в составе Учпедгиза специальный отдел по изданию литературы для слепых.
В апреле 1937 г. Отдел издания литературы для слепых был организован.
Издания этого отдела выражаются в следующих цифрах:
	Годы
	Количество названий
	Авторских
листов
	Листов оттисков

	1937 ....
	57
	475
	3,75 млн.

	1938 

	94
	623
	10

	План 1939  

	178
	1247
	12,5


Огромную роль в деле развития издания литературы по Брайлю в последние годы сыграл проф. В. А. Гандер.
В. А. Гандер (1864—1939) сын железнодорожного служащего. Получил общее высшее образование. По специальности — тифлопедагог. В деле обучения и воспитания слепых специализировался в Венском, Берлинском и Дрезденском институтах слепых в 1897 г.
С 1898 по 1910 г. состоял заведующим (инспектором) Воронежских учреждений слепых. В течение этого времени по его инициативе было построено специальное здание для слепых, для чего им было собрано свыше 100 тысяч рублей, организована трудовая помощь взрослым слепым, привлечено общественное внимание к делу слепых организацией мастерских, выставок и выступлениями на публичных собраниях. С 1910 но 1913 г. состоял заведующим (инспектором) Харьковской школы слепых. В течение этого времени но eго инициативе было перестроено здание для училища, для чего им было собрано свыше 120 тысяч рублей. Организовал и разработал перепись слепых Харьковской губернии, привлек земства и города к участию в содержании школ слепых, что дало возможность провести в Харьковской губернии обучение всех слепых детей школьного возраста, организовал мастерские для взрослых слепых, выпустил целый ряд листовок, популяризующих дело обучения слепых и вопросы профилактики слепоты. В период времени с 1898 по 1913 г. принимал участие на съездах учителей слепых в России и конгрессах учителей слепых за границей. В 1908 г. был командирован в Болгарию со специальной целью организовать там сбыт изделий слепых. С 1913 по 1919 г. состоял руководителем педагогической части Московского училища слепых. Начиная с 1918 г.. принимал участие во всех комиссиях и совещаниях, созываемых Наркомпросом и МОНО по вопросам обучения слепых детей. С 1920 по 1923 г. состоял заведующим Московским д/д (ныне институтом) для слепых. В то же время заведовал секцией слепых в Наркомпросе и секцией физически-дефективных в МОНО.
С 1922 по 1934 г. состоял профессором и заведующим кафедрой тифлопедагогики сначала Педагогического института детской дефективности, а с 1 октября 1925 г. Пединститута. С 1928 по 1930г. работал в качестве научного сотрудника в ПТО МОНО по организации наглядных пособий для школ. С 1932 г. по 10 января 1939 г. (день смерти) работал в Учебно-педагогическом издательстве в качестве старшего редактора по изданию учебной и педагогической литературы по дефектологии. Кроме того, в виде общественной нагрузки, организовал и заведывал в 1932 и 1933 гг. бюро наглядных пособий. Под его непосредственным руководством были изданы Учпедгизом учебники для вспомогательных школ и для школ слепых и глухонемых. В 1936—1938гг. в Московском педагогическом институте читал факультативный курс «Основы тифлопедагогики» студентам дефектологического факультета. Имел следующие труды:
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1) Численность и состав слепых Харьковской губернии. Статистическое исследование.
2) Организация трудовой помощи слепым.
3) Первоначальное воспитание и обучение слепых.
4) Биллей «Психология слепых», перевод и редакция.
5) Бюрклен, „Психология слепых", перевод и редакция.
6) Биллей, „Педагогика слепых", перевод и редакция.
7) Основы тифлопедагогики (подготовлено к печати).
8) Воспитание, обучение и призрение слепых в США (подготовлено к печати).
9) Мансфельд, „Современная постановка обучения чтению и письму в школах слепых США" (перевел с английского и редакция).
10) Цех „Воспитание и обучение слепых" (перевод с немецкого и редакция).
11) Современное состояние тифлопедагогики в зарубежных странах (подготовлено к печати).
12) Разные статьи в журналах и газетах но вопросам воспитания, обучения и трудового устройства слепых.
Благодаря работе редакции слепые получили возможность своевременно ознакомиться с докладами и резолюциями XVII партийного-съезда, с материалами VIII Чрезвычайного Всесоюзного съезда советов и т. д. Следует отметить, что за последние два года брайлевские книги стали издаваться на прекрасной бумаге, в хороших переплетах. Если школы слепых иногда несвоевременно получают книги, то это объясняется задержкой не в издательстве» а в книготорговой сети. Так, например, учебник по истории СССР под ред. проф. Шестакова был издан по Брайлю всего на несколько недель позже, чем шрифтом зрячих. Стоимость трех книг этого прекрасно изданного учебника составляет всего 2 руб. 50 коп. (с переплетом). Если раньше библиотека слепых в основном пополнялась книгами, переписанными в одном экземпляре от руки, то теперь значительное место в каталоге занимают книги, напечатанные в типографии.
В 1938 г. стал издаваться специальный журнал «Советский школьник» шрифтом Брайля для школ слепых.
Как на значительный недочет в работе по линии всей дефектологии, следует указать на полное отсутствие периодических изданий. Вследствие этого весьма часто насущные вопросы остаются неразрешенными.
7. Работа и учеба взрослых слепых. Уже отмечалось, что основная масса окончивших школы идет на работу в трудовые объединения слепых, в инвалидную кооперацию и в общую промышленность. Другая часть продолжает свое образование на рабфаках. К 1 января 1933 г. в различных системах и отраслях работали 16530 слепых (вполне понятно, что в это число входит подавляющее большинство слепых, не учившихся в школе). Профессионально-техническим обучением охвачено было к этому времени 3987 человек. Средний заработок слепых составлял:
Рабочего





96 руб.
Ученика
49 руб.
40 коп.
Служащего
123 руб.
60 коп.
Всего обслуживающего персонала 72 руб.
80 коп,
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Значительно возросла работа ВОС. По РСФСР к XX годовщине Великой Октябрьской социалистической революции насчитывалось 50 отделов, 368 ячеек, объединявших около 20000 членов. Предприятий и цехов ВОС — 200 и два электромоторных завода. В 1933 году было начато строительство комбинатов: в Ленинграде, Уральский комбинат на 500 слепых, и открыта центральная профессионально-техническая школа слепых на 60 человек (из доклада председателя ЦП ВОС — т. Викторова 28 ноября 1933 г).
Совершенно ненормальным явлением в вопросе устройства окончивших школы слепых нужно считать отсутствие контакта в работе администрации школы и отделов ВОС. Школьная администрация очень часто считает, что все заботы об устройстве на работу окончивших лежат на обязанности отделов ВОС, последние же полагают, что этим должна заниматься администрация школ. В результате споров учащиеся остаются в течение продолжительного времени после окончания школы без работы.
Вопросу подготовки слепых на рабфак уделяется достаточное внимание. Большинство окончивших неполную среднюю школу и желающих поступить на рабфак не нуждается в дополнительной подготовке. Если же в этом встречается необходимость, то такие учащиеся могут поступать на курсы по подготовке на рабфак, организуемые отделами ВОС на местах. Такие курсы были проведены, например, в 1934 г. в Москве и Калинине, в 1935 г. в Москве и Рязани. К 1 января 1933 г. в средней и высшей школе было 393 слепых, в 1937 г. это число возросло до 700. Большинство недочетов предыдущего периода в отношении совместного обучения слепых со зрячими на рабфаках и в вузах изжито. Путем постановки ряда производственных совещаний (например, в Московском пединституте в 1934 году, при рабфаке первого Московского государственного университета в 1935 г.), с привлечением педагогов и общественных организаций учебных заведений, удалось обратить серьезное внимание на вопросы совместного обучения слепых. Снисходительные требования, предъявляемые к слепым, с одной стороны, и нежелание порой учесть особенности слепого, с другой, — были полностью изжиты. К слепым студентам в настоящее время предъявляются такие же требования, как и к зрячим. Мы больше уже не сталкиваемся с такими курьезными фактами, когда слепому отказываются давать оценку, например, по военным предметам только потому, что он не может стрелять (факт, имевший место в Московском пединституте в 1933 г.). Безусловно, производственные совещания, наряду с Всероссийскими конференциями слепых учащихся (в 1933 и 1934 г.) сыграли огромную роль в организации совместного обучения на рабфаках и в вузах. Еще большее значение в этом вопросе может сыграть общегородская конференция всех рабфаков и вузов, где обучаются слепые. Такую конференцию проводил, например, Мосгоротдел ВОС в 1935 г., Ростовский отдел ВОС в 1936 г., Ленинградский отдел в 1933 г. и в последующие годы.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ.

Постановка вопросов обучения слепых, их трудового устройства, отношения к слепому, резко отличает послеоктябрьский период от дореволюционной России. Признание в слепом социальной полноценности, концентрация всех забот о его воспитании, обучении и обеспечении в руках государства, привлечения внимания широкой общественности к этим вопросам и т. д. — все это резко отличает Советский Союз не только от дореволюционной России, но и от всех капиталистических стран Запада. Если в дореволюционной России уделом слепых было нищенство, а в лучшем случае подневольный труд как, например, вытягивание проволоки на одном из промыслов Нижегородской губернии (см. Ленин, Соч., т. III, стр. 325—326), то совсем иную картину представляет собой жизнь слепых в Советском Союзе. Достаточно привести несколько цифр, чтобы убедиться в этом: работающих слепых у нас по РСФСР 13000 (вместо 350, работавших в дореволюционной России), из которых 1 500 стахановцев кооперативной и государственной промышленности; 700 слепых занимаются интеллектуальным трудом вместо единиц до революции. Имеется 300 общежитий для слепых; 365 общеобразовательных школ для взрослых слепых; 120 брайлевских библиотек; 217 клубов и красных уголков; более 700 политических, художественных, драматических и других кружков (не считая кружков в школах); четыре журнала и множество стенных газет и т. д. (из статьи председателя ЦП ВОС т. Викторова «Жизнь слепых» № 17, 1937). Эта действительность, эти факты говорят сами за себя.
Школа слепых имеет большие достижения за истекшие 20 лет: а) она значительно окрепла в организационном отношении; б) осуществляется оперативное руководство ею, в) целевая установка школы слепых вполне ясно и четко определена; школа имеет своей целью не изолировать слепого от жизни, а использовать все пути и средства для того, чтобы включить его в эту жизнь, включить в широкие процессы социалистического строительства, г) значительно возросло число педагогов школы для слепых и повысился их материально-бытовой и культурный уровень, д) подготовка педагогов проводится в специальных учебных заведениях, чего не было в дореволюционной России и нет во всех капиталистических странах, е) возросло количество учащихся в школах слепых; повысилась их сознательность и дисциплинированность, ж) учебно-воспитательная работа достигла большой высоты; обучение проходит по строго-определенному учебному плану; разработаны методика и техника обучения слепых по отдельным предметам, 
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з) трудовая подготовка завоевывает себе 

прочное место в наших школах, и) постепенно улучшается снабжение школы наглядными пособиями (причем все эти пособия производятся в нашей стране), к) значительного роста достигло издание литературы по Брайлю, а также издание педагогической и методической литературы по вопросам обучения и воспитания слепых, л) расширились круг и число предприятий, куда слепые могут поступать на работу по окончании школы; организация ВОС окрепла, м) увеличилось число учащихся в средней школе и в вузах (среди которых большое место занимают окончившие школы слепых).
Достаточно вспомнить, что делалось в дореволюциолной России в этом направлении, чтобы убедиться, как быстро и далеко мы шагнули вперед.
Царская Россия за 110 лет с момента организации первой школы для слепых не сделала и не могла сделать того, что было претворено в жизнь советской властью за 20 лет ее существования.
Я позволю себе привести характеристику, данную массовой советской школе профессором Е. Н. Медынским, так как эта характеристика в полной мере относится и к школам слепых Советсвджю Союза. «Являясь наиболее передовой школой в мире, советская школа полностью отделена от церкви; ее образовательная работа строится на основе подлинно научного диалектико-материалистического мировоззрения. Советская школа является действительно единой школой, проводит на всех ступенях совместное обучение. Детям дается коммунистическое воспитание: они получают научные знания, а не тот суррогат, который дается детям рабочих и крестьян буржуазной школой; они воспитываются в духе великих принципов коммунизма» растут интернационалистами, пламенными патриотами социалистической родины. В противоположность формализму и бездушному отношению к детям старой школы советская школа, осуществляя принцип социалистического гуманизма, развивает творчество советских детей, создает им счастливое, радостное детство» (XXIX, 505).(
Однако нельзя останавливаться на этих успехах. Ни на одну минуту нельзя забывать, что наши школы для слепых страдают еще крупными и серьезными недостатками, а именно: 1) отсутствуют определенные и конкретные планы на местах по вопросам организации новых и укрепления старых уже существующих школ; 2) недостаточно количество высших учебных заведений, готовящих педагогов для наших школ (всего одно в Ленинграде); недостаточное количество педагогов, выпускаемых из них, не может удовлетворить нужд школы в кадрах, 3) отсутствует периодическое издание, где на основе обмена опытом педагог мог бы получить ряд ценных указаний, 4) полное отсутствие обмена опытом и достижениями между школами для слепых, в силу чего молодые и малоопытные педагоги зача-сгую бьются над уже разрешенными проблемами, 5) всеобуч слепых до сих пор не осуществлен, 6) многие наши школы и теперь еще работают при незначительном контингенте слепых детей, а между тем слепые дети имеются, и в то же время создаются планы развертывания в этой же местности новых школ. 
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До последнего времени школы для слепых не имеют своей программы, что болезненно отражается на учебно-воспитательной работе их, и особенно провинциальных школ, где педагогу не всегда удается правильно произвести разбивку материала по программе нормальной школы, 8) на низком уровне стоит профессионально-техническая подготовка, что затрудняет трудовое устройство окончивших школу учащихся, 9) совершенно отсутствует строительство новых школ, 10) в отношении трудового устройства окончивших школы нет определенной четкости и согласованности действий в отделах ВОС и у администрации школ; школа, как правило, теряет всякую связь с выпускаемыми из нее учащимися.
Преодоление всех этих недостатков должно поднять наши школы еще на большую высоту. Окончательная ликвидация эксплуататорских классов и уничтожение причин, порождающих эксплуатацию человека человеком, вступление СССР в новую полосу развития, в полосу завершения строительства бесклассового социалистического общества и постепенного перехода от социализма к коммунизму, объединение рабочих и крестьян на основе прочного товарищества и дружбы, как активных и сознательных строителей коммунистического общества [XVIII съезд ВКП(б)]—все это решительно изменяет и отношение к слепому и его облик.
ТАБЛИЦА ВАЖНЕЙШИХ ДАТ В ИСТОРИИ РАЗВИТИЯ ШКОЛЫ ДЛЯ СЛЕПЫХ В РОССИИ, УПОМИНАЕМЫХ В КНИГЕ.

1803 год — Приглашение Гаюи в Россию.
1806 . —Приезд Гаюи в Петербург.
1807 . — (февраль) — Открытие Русского Института для слепых,
1819.—Переход Института слепых в введение Человеколюбивого общества.
1864 , —Проект Эсссина о превращении Института слепых Человеколюбивого общества в учебное заведение.
1871. — Открытие Института слепых девочек Человеколюбивого общества.
1874. —Основание московского общества призрения, воспитания и обучения слепых.
1874  — Открытие Московского училища слепых (общества призрения).
1881 . — Основание Попечительства о слепых.
1885 . — Выпуск первого номера журнала «Русский слепец».
1886 , —Издание первой книги по Брайлю на русском языке. 
1901. —Съезд по делам слепых.
1909 — Съезд по делам слепых.
1917
. —Введение самоуправления в Петербургском убежище для слепых.
1917
. —(февраль)—Совещание при МНП по вопросам обучения слепых.
1917
„ —(август) — Работа подкомиссии при совещании. По вопросам организации детского призрения.
1918
, —Первые краткосрочные курсы по переподготовке персонала для учреждений физически-дефективных детей.
1919
, —Постановление СНК „О распределении заботы о слепых между НКЗдравом, НКП и НКСО".
1920 . — I Всероссийский съезд по борьбе с детской дефективностью, беспризорностью и преступностью.

1923. —Первые курсы по переподготовке работников школы слепых.
1923
—Организация ВОС.
1924. —И съезд СПОН. -
1924 . —Выпуск первого номера журнала «Жизнь слепых» по Брайлю.
1925  — (апрель) — I съезд слепых.
1926  —Постановление СНК «Об учреждениях для глухонемых, слепых и умственноотсталых детей и подростков».
1926 , — II съезд слепых.
1927 , — Постановление СНК „О мероприятиях для усиления работы по воспитанию и обучению умственноотсталых, слепых и глухонемых детей и подростков".
1923 год- Издание программы для школы слепых.
1929
, —I конференция работников школ слепых.
1921 . —Распоряжение НКП о совместном обучении слепых со зрячими.
1930 , — II конференция работников школ слепых.
1931 .  (8 июня)—Приказ НКП „О всеобуче физически-дефективных детей".
1931
, —(5 сентября)—Постановление ЦК ВКП(б) «О начальной и средней школе».
1932
, —(25 августа) — Постановление ЦК ВКП(б) ,Об учебных программах и режиме в начальной и средней школе".
1936 , —(4 июля) — Постановление ЦК ВКП(б) „О педологических извращениях в системе наркомпросов".
1936
, —(11 ноября) — Постановление СНК РСФСР «Об упорядочении дела выпуска литературы для слепых».
1937
. —(3 февраля) — Постановление СНК РСФСР „Об упорядочении издания и распространения литературы для слепых". 1937 . — (март) — Семинар завучей школ слепых.
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